PAULO FREIRE ZENTRUM Instituto Paulo Freire Aus

fir transdisziplinare Entwicklungsforschung und dialogische Bildung




/I Jana Donat
/| Marlene Wantzen
/I Tonia Wild

PROSA -
Projekt Schule fur Alle

Eine Schule fur Alle und die
befreiende Bildungsarbeit nach
Paulo Freires ,Padagogik der
Unterdrickten - Bildung als
Praxis der Freiheit”

Forschungsbericht zum Seminar ,Nach der Flucht.

Szenische Forschung zwischen Ausbruch, Ankunft und

Aufnahme” Lehrveranstaltungsleitung: Dr. Gerald
Faschingeder und Dr.in. Birgit Fritz, SoSe 2017

Aktion & Reflexion

Texte zur transdisziplindren
Entwicklungsforschung
und Bildung

Heft 15
Wien: Paulo Freire Zentrum, Oktober 2018

Diese Seminararbeit entstand im Rahmen des Master-
studiums Internationale Entwicklung an der Universitat

Wien.

finanziell unterstitzt von

GEFORDERT DURCH DIE

OSTERREICHISCHE
ENTWICKLUNGS
ZUSAMMENARBEIT

MITMACHEN!
Osterreich
weltweit
engagiert

O Il

Inhalt

VOIWOIL ..o 3
1. Einl@ituNg ...c.cveeeeeeeere e 4
2. Theoretischer Kontext — , befreiende Bildungsar-
beit” (in Anlehnung an P. Freire).........c.ccoueeenee. 6
3. Projektpartnerin: PROSA .......ccccooccnnccrennene 8
3.1.  ,Schule fiir Alle?” Das Konzept.........cccovererenene 8
3.2, Strukturelles Wissen ..........cccccoeeeeerreninenenenens 8
3.3.  Herausforderungen fiir PROSA .........ccccovniurenee 10
4. Projektbeschreibung..........ccccoeerrnnnninininne 1"
4.1.  Ausgangspunkt und Forschungsprozess.......... 11
4.2. Methodologie: der transdisziplinare Charakter 13
4.3. Verwendete Methoden ..........cccocovrrrrininenee. 14
5. Ergebnisse ... 17
5.1.  Materialkorpus und Auswertungsverfahren..... 17
5.2. Kategorie 1: Bewusstseinsbildung .................. 18
5.3. Kategorie 2: Dialog und Direktivitét ............... 19
5.4. Kategorie 3: Subjektivierung und
HUMaNISIeruNg ......coceeveeenerecrecreeeeeeeene 21
5.5. Kategorie 4: Auflésung der Hierarchien .......... 22
5.6. Kategorie 5: Freiheit .....ccccovveevvnnnnissinnn 23
5.7. Kategorie 6: Die veranderbare Welt................. 25
5.8.  Beantwortung der Forschungsfrage: Lernerln-
NeNzentriertheit?........coveeeeerneccenereceseenas 26
6. EValuation .......ccooeceerninecenecee e 29
6.1. Potentiale, Herausforderungen und Relevanz des
PrOJEKES ...vveeeci e 29
6.2. Reflexion — Methodologie des Projekts und
Rollenverstandnis.........cccocoeerecreninnineninenes 31
7. Fazit und Ausblick ..o 32
8. LIteratur ..o 33
9.  Glossar der angewandten Ubungen................ 35
10, ANNANG cooeiiccccceee s 38
10.1. Schriftliches Interview Lisa ..........cocccovueerercnnnne 38
10.2. Auswertung Materialkorpus..........ccccvererureene 40

2 /I PROSA — Projekt Schule fiir Alle // Aktion & Reflexion



Vorwort

.Das war der beste Workshop, den wir
je hatten...”

Als mir unsere damalige Standortkoordinatorin die Idee
der Forschungsgruppe vorstellte, war ich sofort neu-
gierig auf dieses Vorhaben. Eine Gruppe wollte anhand
partizipativer Methoden und Paulo Freire mit Schiiler_
innen bei PROSA arbeiten — wow, das war doch mal
was, das sehr im Sinne unsere Bildungsinstitution steht:
Die Idee bzw. das Anliegen von PROSA ist es, dass die
Schiiler_innen sich als integralen Teil der Schule sehen
und als solcher agieren. Das heift einerseits, nicht auf
eine Rolle der zu integrierenden Anderen reduziert

zu werden und andererseits Schule nicht als Ort des
Konsums von vorgekochten und auf Bestellung ver-
zehrbaren Inhalten zu erleben. Als Gegenmittel gelten
Partizipation, Dialog und Kritik. Die Theorie klingt wie
so oft ermachtigend, die Praxis aber hinkt. Woher das
Wissen um die Wege der Partizipation nehmen, wenn
die personlichen Lernbiographien der Schiiler_innen
und Trainer_innen von nicht-dialogischen Bildungspro-
zessen durchwachsen sind? Wie verlernen, in sozialen
Raumen primar die Harmonie statt mutiger dialogi-
scher Aushandlungen zu suchen? Und wie damit umge-
hen, wenn das Sprechen-iiber oft mit einem Sprechen-
mit einhergeht, weil die Person der Kritik zugleich
Moderatorin als auch Empfangerin von ebendieser ist?
Eine Antwort? Es braucht entsprechende Formate, Mut

und Zeit. Das vorliegende Forschungsprojekt konnte
mit Sicherheit einen solchen Lernraum 6ffnen — sei

es durch das Format, durch den Inhalt und/oder die
zahlreichen Interaktionen. Fir mich als Trainerin ist

es spannend und wichtig, wenn Externe gemeinsame
Reflexionsprozesse begleiten und moderieren und

so die durch das Unterrichtssetting prinzipiell stark
vordefinierten Rollen ein wenig zu entkréften. Aus der
Perspektive eines Schiilers ,, war das der beste Work-
shop, den wir je hatten!” Warum? ,Jana, Marlene und
Tonia waren sehr nett. Sie waren eher gleich alt wie
wir, was flir mich sehr wichtig ist, weil man dann gleich
mehr gemeinsam hat. Es hat mir an ihnen auch gefal-
len, dass sie alle gleich behandelt haben. Sie haben
nicht nur darliber gesprochen, sondern es auch getan.
Wir haben viel gesprochen, sie haben erzahlt und uns
zugehort.”

Lisa Oberbichler

Lisa Oberbicher ist Deutschtrainerin bei PROSA - Projekt Schule
fur Alle. Sie hat Internationale Entwicklung studiert und er-
maglichte den Autorinnen dieser Arbeit, in ihren Klassen dieses
transdisziplinares Forschungsprojekt zu realisieren.
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1. Einleitung

, Echte Bildungsarbeit wird nicht von

A fir B oder von A (ber B vollzogen,
sondern vielmehr von A mit B, vermittelt
durch die Welt — eine Welt, die beide
Seiten beeindruckt und herausfordert
oder Meinungen dartber hervorruft.”
(Freire 1973:77)

In diesem Forschungsprojekt war unser Ziel, sich der
Frage anzundhern, was ,echte’ Bildungsarbeit sein und
wie sich diese konkret auspragen kann. Den Anlass und
den Rahmen bildete das transdisziplinare Forschungs-
seminar, in dem wir uns mit szenischen und partizipa-
tiven Forschungsmethoden, sowie mit gesellschaftlich
relevanten Inhalten in Bezug auf Flucht und Migration
beschaftigten. Dabei war ein groBer Fokus auf dem
Hauptwerk ,Padagogik der Unterdriickten — Bildung
als Praxis der Freiheit” des brasilianischen Theoretikers
Paulo Freire, das in Kapitel zwei noch naher vorgestellt
wird. Freire unterscheidet zwischen systematischer Bil-
dung und Bildungsprojekten, wobei er letztgenannten
gesellschaftstransformierenden Charakter zuschreibt:

,Wenn aber die Verwirklichung einer
befreienden Bildung politische Macht
verlangt und die Unterdriickten keine
haben, wie laBt sich dann die Pddagogik
der Unterdriickten ohne eine Revolution
durchfiihren? [...] Ein Aspekt der Ant-
wort ist in der Unterscheidung zu sehen
zwischen systematischer Bildung, die nur
durch politische Macht verdndert werden
kann, und Bildungsprojekten, die man
mit den Unterdriickten im Prozess ihrer
Organisierung durchfihrt.” (Freire 1973:
41)

Wir haben als Forschungsgruppe die Méglichkeit
bekommen, gemeinsam mit einer konkreten Projekt-
partnerin — PROSA — Projekt Schule fiir Alle — Poten-
tiale freirianischer Bildungsarbeit in einem maglichst
dialogischen und partizipativen Forschungsprozess zu
betrachten. Unser Ziel war es, Charakteristika dieser
von Freire gezeichneten emanzipatorischen Bildungs-
projekte zu eruieren und uns auf diese zu beziehen, um
gemeinsam mit Teilnehmerlnnen' von PROSA heraus-

"Wir versuchen gendergerecht zu schreiben, also ,Schiiler’ wenn

zufinden, was Lernen und befreiende Bildung fiir sie
bedeuten kann und inwiefern sie dies im Rahmen ihres
Bildungsprojektes bei PROSA und in ihren Alltagswel-
ten praktizieren und reflektieren. Die offene Herange-
hensweise innerhalb des Forschungsprozesses hatte
letzten Endes zu folgender Forschungsfrage mit einer
dialogisch erarbeiteten Unterfrage gefiihrt:

Inwiefern werden bei PROSA Elemente
befreiender Bildungsarbeit — in Anleh-
nung an Paulo Freire — gelehrt, gelernt
und gelebt?

Und in welchem AusmaB stehen diese
in Einklang mit der von PROSA selbst
ernannten Maxime der Lernerlnnenzent-
riertheit?

Die vorliegende Arbeit ist das verschriftlichte Ergebnis
dieser Forschung, die sich (iber fast ein Jahr erstreckt
hat. Sie ahnelt in gewisser Hinsicht in ihrem Aufbau
unserem Prozess der Auseinandersetzung mit den
Thematiken. So wird in Kapitel zwei der theoretische
Hintergrund illustriert, also vertieft auf Paulo Freires
.Padagogik der Unterdriickten” eingegangen. Hier
liegt der besondere Fokus auf seinen Anspriichen an
die befreiende Bildungsarbeit und dessen Potential zu
gesellschaftlichem Wandel und Emanzipation, wobei
teilweise einzelne Aspekte Freires Theorie im spateren
Verlauf der Arbeit (vgl. Kategorien der Kapitel 5.2. bis
5.7.) detaillierter dargestellt werden.

Dies bietet einen guten Ansatzpunkt, um in Kapitel drei
iberzuleiten und PROSA — das ,Projekt Schule fiir Alle!’
— vorzustellen. Denn schon in der Selbstbeschreibung
auf der Homepage wird deutlich, dass mit diesem Bil-
dungsprojekt angestrebt wird, ein ,Lernen auf Augen-
hohe” stattfinden zu lassen, in dem ein gegenseitiger
Lernprozess zentral ist (vgl. https://www.prosa-schule.
org). Nachdem ein grundsatzliches Wissen iiber den

mannliche, ,Schiilerinnen’ wenn weibliche Personen gemeint
sind. Ansonsten haben wir uns fiir die Schreibweise mit Binnen-I
entschieden. Uns ist bewusst, dass wir damit mangels bes-
seren Wissens Geschlechter zuschreiben und in einer binaren
Geschlechterlogik verbleiben. Uns ist gleichermaBen bewusst,
dass Gender jeglichen gesellschaftlichen Diskurs durchtrankt
und es sich um konstruierte Kategorien des Wissens handelt,
die nicht in einer biologistischen binaren Geschlechterordnung
definierbar sind.
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theoretischen Hintergrund und das Forschungsumfeld
sowie die -partnerin gegeben wurde, wird in Kapitel
vier die Projektidee verdeutlicht. Dies bedeutet, dass
genauer auf die Entstehung der Forschungsfrage, die
Methodologie und die verwendeten Methoden einge-
gangen wird. Die tatsachlichen Ergebnisse des For-
schungsvorhabens haben wir anhand von ausgewahl-
ten Kategorien verschriftlicht, wobei dies schon die
Verkniipfung der theoretischen Ansatzpunkte mit den
praktischen Erfahrungen bedeutet und somit auf die
konkrete Beantwortung der Forschungsfrage hinarbei-
tet. Diese wird dann, aus den vorhergehenden Analy-
sen, pragnant formuliert und in Kapitel fiinf, der Evalu-
ation, diskutiert. Diese Diskussion umfasst nicht nur die
Frage nach der Relevanz der Ergebnisse, sondern auch
die damit eng zusammenhangenden Herausforderun-
gen und Potentiale des Projektes, sowie eine Reflexion
zur Methodologie. Besonders zentral ist auch hier die
Diskussion unseres eigenen Rollenverstandnisses, mit
dem wir uns immer wieder auseinandergesetzt haben.
AbschlieBend mochten wir ein persénliches Fazit und
einen Ausblick geben.?

2Um unsere Arbeit zu vervollstandigen, fiigen wir ein Glossar
aller von uns angewandten Ubungen hinzu und eine Tabelle, in
der unsere Forschungsergebnisse kategorisiert und Gbersichtlich
nachzuvollziehen sind.
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2. Theoretischer Kontext —, befreiende Bildungsarbeit”

(in Anlehnung an P. Freire)

Der theoretische Bezugsrahmen und theoretische
Kernbereich unseres Forschungsvorhabens sind
Elemente (siehe Kategorien der Kapitel 5.2. bis 5.7.)
der befreienden Bildungsarbeit in Anlehnung an Paulo
Freires Werk , Padagogik der Unterdriickten — Bildung
als Praxis der Freiheit”. Im Folgenden stellen wir Paulo
Freire und sein Konzept der befreienden Bildungsarbeit?
aus den 1970er Jahren vor und beleuchten im nachs-
ten Schritt theoretische Ideen der Gegenwart, die auf
Freires Pionierarbeit basieren. Dartiber hinaus setzen
wir uns auch in aller Kiirze kritisch mit seinen Ansatzen
auseinander.

Paulo Freire (1921-1997), Humanist, Bildungspionier
und Volkspadagoge aus Brasilien, widmete sein Leben
der Alphabetisierung und Befreiung der unterdriickten
Bevolkerung Lateinamerikas. In seinem bekanntesten
Werk ,, Padagogik der Unterdriickten - Bildung als
Praxis der Freiheit” (Erstveréffentlichung 1970) thema-
tisiert er unter anderem das Machtverhaltnis zwischen
.Unterdriickern” und , Unterdriickten”, Lehrenden und
Lernenden und seine ideologische Vorstellung von Bil-
dung im Rahmen von problemformulierender Bildungs-
arbeit (vgl. Friesenbichler 2007: 1; Vgl. Funke 2010:
23). Elementar fiir Freires padagogisches Konzept der
befreienden Bildungsarbeit sind die kritische Bewusst-
seinsbildung (conscientizacao®) und die Gleichstellung
von Lehrenden und Lernenden (Auflésung der Hierar-
chien) — nicht nur im institutionellen Rahmen und in
Lateinamerika, sondern auch in der auBerschulischen
Wirklichkeit und weltweit.

Der Unterdriickung, von der es sich zu befreien gilt,

ist das sogenannte , Bankiers-Konzept” der Erziehung
inharent. In diesem sind Lehrerinnen (ibermittelnde
Subjekte und Schiilerlnnen passiv-empfangende Objek-
te, deren Beziehung auf einer Ubermittlungserziehung
beruht, die vorherrschende Machtverhaltnisse aufrecht

3 Wird im Laufe der Arbeit synonym fiir problemformulierende
Bildungsarbeit, Padagogik der Befreiung und humanisierende
Padagogik und umgekehrt verwendet.

“Der Begriff conscientizacdo (Bewusstseinsbildung) beschreibt
den Lernprozess, der nétig ist, um soziale, politische und
wirtschaftliche Widerspriiche zu begreifen und um MaBnahmen
gegen die unterdriickerischen Verhaltnisse der Wirklichkeit zu
ergreifen. (Vgl. Freire 1973: 25)

erhalt und verstarkt: ,So wird Erziehung zu einem Akt
der “Spareinlage’, wobei die Schiilerlnnen das “Anlage-
Objekt” sind, die Lehrerlnnen aber die “Anleger™ (Freire
1973:57). Ein solches Erziehungskonzept sieht Men-
schen als anpassbare, beeinflussbare, leichtglaubige,
handlungs- und kritikunfahige sowie passive Wesen
und bringt auch solche bewusst hervor. Dass Forschen
und Praxis (Aktion + Reflexion) eine Grundeigenschaft
aller ist, ohne die , Menschen nicht wahrhaft mensch-
lich sein” (Freire 1973:58) konnen, wird dabei vollkom-
men ignoriert.

Dem gegentiber steht das Freirianische Konzept der
problemformulierenden Bildungsarbeit, dessen ele-
mentare Bestandteile unter anderem die Auflésung der
Hierarchie zwischen Lehrenden und Lernenden und der
Dialog zwischen Lehrerlnnen und Schiilerlnnen sind.
.Durch Dialog hort der Lehrer der Schiiler und horen
die Schiiler des Lehrers auf zu existieren, und es taucht
ein neuer Begriff auf: der Lehrer-Schiiler und die Schii-
ler-Lehrer. [...] So werden sie miteinander fiir einen
Prozess verantwortlich, in dem alle wachsen” (Freire
1973:64f). Diese humanisierende Padagogik wird Frei-
res Anspriichen an Bildung gerecht. Menschen werden
als miindige, selbsttatige, dialogische, reflexions- und
kritikfahige Wesen (Subjektivierung) betrachtet und als
solche ,erzogen”: ,Den Lernenden wird so das Gefiihl
der Ohnmacht genommen und durch das Bewusstsein
ersetzt, dass die Welt veranderbar ist und sie sich selbst
aus Unterdrlickungsverhaltnissen befreien kénnen”
(Friesenbichler 2007: 4). Das passiv-empfangende Ob-
jekt wird zum Subjekt mit Veranderungspotential und
ist sich genau dessen bewusst — ein Zustand von dem
sowohl Lehrende als auch Lernende profitieren (vgl.
Freire 1973: 57ff, 71; Vgl. Friesenbichler 2007: 4).

Aktualitat von Paulo Freire heute

Auch heute gibt es noch die Erwartung und den
Wunsch eine Welt zu schaffen, in der nicht die mone-
taren Verhaltnisse lber die Bildungsmdglichkeiten von
Kindern und Erwachsenen entscheiden, sondern eine
allen in gleicher Weise zuteilwerdende Erziehung und
Bildung, die gleiche Ausgangschancen fiir alle schafft.
Werden die aktuellen Bildungslandschaften, die pada-
gogischen Ansétze und das gesellschaftliche Verhalten
diesen Erwartungen und Wiinschen gerecht? Von Erzie-
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hung und Bildung hangt es ab, ob die Heranwachsen-
den und Erwachsenen einen Blick und ein Bewusstsein
dafiir bekommen, was in Zukunft in jeglichen Hinsich-
ten (Armut, Rassismus, Medien, Konflikte, Umwelt,
Wirtschaft, Gesellschaftsformen usw.) passiert, und ob
sie zur verantwortlichen Wahrnehmung der damit ge-
gebenen Herausforderungen befahigt werden — sowohl
im eigenen unmittelbaren Umkreis als auch dartiber
hinaus. Paulo Freire stand zu seiner Zeit teilweise
ahnlichen, aber auch ganz anderen Herausforderungen
gegeniiber — dennoch stellte sich fiir ihn und auch fiir
uns heute die Frage, wie wir, die Menschen in der Ge-
sellschaft in Zukunft zusammenleben wollen und sollen
und wie alle dazu befahigt werden kénnen, ihren Anteil
zur Losung der sich stellenden Herausforderungen
einzubringen (vgl. Schreiner et al. 2007: 15f). Das Erbe
Freires ist weitreichend und ein Blick in die Vergangen-
heit hilft uns auch heute noch von ihm fiir die Zukunft
zu lernen. Dabei geht es wie immer nicht um die bloBe
Ersetzung alter Konzepte durch neue oder um eine eins
zu eins Ubertragung einer spezifischen Idee auf andere
individuelle historische und lokale Gegebenheiten,
sondern um Inspiration, perspektivische Erweiterungen
und Erfahrungswerte. Es geht darum, ,sich die gesell-
schaftlichen Prozesse in ihren Widerspriichen wieder
geistig verfiigbar zu machen, um handlungsfahig zu
werden” (Schreiner et al. 2007: 24).

Unter anderem wurde durch Freire ein Bewusstsein
von den weltpolitischen Abhangigkeitsverhaltnissen
und eine Solidaritat mit Befreiungsbewegungen seitens
des globalen Nordens gegeniiber dem globalen Siiden
geschaffen. Zugleich konfrontierte Freire durch seine
padagogischen Grundiberlegungen, sein Menschenbild
und seine Bildungsziele mit Handlungsanspruch die
industriekapitalistische Welt mit alternativen Ansatzen
und einer Infragestellung westlicher hegemonialer
Vorstellungen von gesellschaftlicher Entwicklung und
der ihr inharenten Bildungsanspriichen. Freire politi-
sierte Bildung und Erziehung und setzte beides in einen
gemeinschaftlichen Kontext jenseits der wirtschaftsli-
beralen Interessen (vgl. Schreiner et al. 2007: 22f).

Kritische Stimmen

Kritische Stimmen loben Freire einerseits als Praktiker
(z.B. Alphabetisierungskampagnen), meinen jedoch,
dass er als Theoretiker durch tibermaBiges Abstrahie-
ren einer Ekstase verfalle. Es herrsche eine Differenz
zwischen Freire als Praktiker und Freire als Theoretiker.
Ihm wird vorgeworfen, seine theoretischen Arbeiten
beruhen ausschlieBlich auf europaischen und US-ame-

rikanischen Quellen, wohingegen sich seine praktische
Arbeit vorwiegend im lateinamerikanischen Kontext
bewegt. Seine padagogischen Praktiken erméglichen
eine Einheit von Leben und Lernen — darauf beruht
der Erfolg seiner befreienden Bildungsarbeit. Die Kritik
an Freire als Theoretiker lautet, dass er die konkrete
Realitat vernachlassige, abstrakt und unverstandlich
argumentiere, sowie unkonkret beziiglich Ursachen-
Wirkung Zusammenhangen bliebe. Zwar wiirden durch
seine AuBerungen Infragestellungen oder Verschiebun-
gen von Machtverhaltnissen ausgedriickt, jedoch nicht
deren Besonderheiten oder Bedingungen herausgear-
beitet (vgl. Riemann Costa e Silva 1990: 34ff).

Eine weitere kritische Erganzung und Weiterentwick-
lung Freires Thesen stammt von der feministische
Theoretikerin bell hooks:

.Es gab nie einen Moment beim Lesen
Freires, in dem ich mir nicht des Sexis-
mus der Sprache bewusst war, sondern
auch der Art, in der er [...] ein phallo-
zentrisches Befreiungsparadigma schuf
— in der Freiheit und die Erfahrungen
patriarchaler Mannlichkeit immer mit-
einander verbunden sind, als ob sie ein
und dasselbe wdren. Fiir mich ist das
von jeher eine Quelle des Kummers, denn
es verkdrpert einen blinden Fleck in der
Sicht von Ménnern, die tiefgriindige
Erkenntnisse haben. Und dennoch mdch-
te ich niemals sehen, wie die Kritik an
diesem blinden Fleck die Fahigkeit [...]
beeintrdchtigt, von diesen Erkenntnissen
zu lernen.” (bell hooks: 1994)

Dieses Zitat gibt in pragnanter Weise einen Hinweis
auf feministische Kritik zu Freire und weist gleichzeitig
darauf hin, dass dadurch Freires ,tiefgriindige Erkennt-
nisse” nicht abgelehnt, sondern kritisch transformiert
werden miissten. Da wir uns im Rahmen der vorlie-
genden Arbeit auf einige Kernessenzen Freires Theorie
konzentrieren, ware eine detailliertere Rezeption und
Kritik seines Werkes hier allerdings rahmensprengend.
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3. Projektpartnerin: PROSA

L Wir 6ffnen verschlossene Tiiren und
erschlieBen neue Raume fiir Menschen,
die aufgrund ihrer kulturellen Identitat
oder ihres rechtlichen Aufenthaltsstatus
systematisch ausgegrenzt werden.” (vgl.
https://www.prosa-schule.org/project
aufgerufen am 19.07.2017)

3.1. .Schule fiir Alle?” Das Konzept

Das Projekt , PROSA — Projekt Schule fiir Alle” gehért
zum Dachverein , Osterreich — Vielmehr fiir Alle”, der
verschiedene Angebote vereint, die das Ziel haben,
nach Osterreich gefliichtete bzw. migrierte Menschen
dabei zu unterstiitzen, in der osterreichischen Gesell-
schaft ,anzukommen’. Dies schlieBt beispielsweise ein,
gemeinsame Wohnraume zu gestalten, biirokratischen
Aufwand gemeinsam zu bewaltigen, aber auch die
Maglichkeit zu bekommen, psychisch aufgefangen zu
werden, um (berhaupt alltagsfahig in einem neuen
Land zu sein. Unter all diesen wichtigen Angeboten
war flir uns besonders das schulische Bildungsprojekt
PROSA zentral, da wir anhand dessen partizipatorisch
ausloten wollten, inwiefern Aspekte freirianischer
befreiender Bildung in diesem alternativen Schulpro-
jekt zu finden waren. Nach Freire sind es genau solche
Bildungsprojekte - man konnte sie als Nischenprojek-
te bezeichnen - diejenigen, die das Potenzial haben
konnen, befreiende Bildungsarbeit zu leisten (vgl. z.B.
Freire 1973: 41). Diese stehen abseits des politischen
Bildungsmainstreams und konnen sich somit inhaltlich
wie methodisch vom herrschaftlichen Bildungsdiskurs
abheben. Wie sich spater noch herausstellen wird, ist
dieses Nischendasein jedoch auch mit Herausforde-
rungen verbunden, wie zum Beispiel den Nachteilen,
nicht offiziell als Schule anerkannt zu werden. Zudem
|6st sich PROSA nicht véllig von jeglichen Bildungs-
vorgaben und richtet sein Curriculum teilweise nach
staatlichen Vorgaben fiir Abendschulen aus. AuBerdem
werden die Schiilernnen darauf vorbereitet, einen
staatlichen Schulabschluss zu erreichen. Die Priifung
dazu wird jedoch nicht von Trainerinnen von PROSA
abgenommen, sondern findet extern an einer staatlich
anerkannten Schule statt.

PROSA erfiillt eine Bildungsleistung fiir Menschen, die
sonst durch die Maschen der staatlichen Bildungsap-

parate fallen wiirden. Denn sind junge Migrantinnen
uber 15 Jahre alt, fallen sie nicht mehr unter das
Pflichtschulgesetz und 6sterreichische Schulen sind
nicht verpflichtet, diese aufzunehmen. Wenn Asylantra-
ge noch laufen, haben die jungen Menschen vermehrt
Schwierigkeiten, in das Bildungssystem Eintritt zu
erhalten. Bei PROSA bekommen Schiilerinnen nicht nur
die Mdglichkeit sich Pflichtschulwissen anzueignen,
sondern gleichzeitig von Trainerlnnen und Freiwilligen
dabei unterstiitzt zu werden, Probleme des Alltags

zu bewaltigen, die mit ihrer Flucht bzw. Migrations-
geschichte verbunden sind. Dazu gehdren intensive
Gesprache, ein personliches Verhaltnis, Beratung und
Unterstiitzung flir amtliche Termine und vieles mehr.
Diese nahe Unterstiitzung konnten wir nicht nur erle-
ben, als wir als Gaste bei PROSA Floridsdorf teilneh-
men durften, sondern wurde uns auch ganz aktiv von
den Schiilerinnen wahrend der Workshops berichtet.
Um PROSA mit anderen Schulen zu vergleichen, oder
eine generelle Aussage (iber PROSA als freirianisches
Bildungsprojekt zu tatigen, misste eine viel zeitintensi-
vere und detailliertere Forschung geleistet werden, die
jedoch den Rahmen dieses universitaren Forschungs-
projektes sprengen wiirden. Daher ist es uns an dieser
Stelle nur gegeben, mit den Informationen, die PROSA
iber sich selbst auf der Website preisgibt, sowie Inter-
views und Gesprachen mit Lisa Oberbichler®, Deutsch-
trainerin der Basiskursklasse 2 (BKK2) und Bente Gie-
sselman®, Schulleiterin des Standorts Floridsdorf und
den eigenen Beobachtungen und Forschungsergebnis-
sen zu arbeiten. Im Verlauf dieser Arbeit wird deutlich,
dass sich unsere Forschung auf einen Mosaikstein

von PROSA eingrenzt: die von Lisa unterrichtete BKK2
Deutsch im Zeitraum von Marz 2017 bis Juni 2017. Um
sich dennoch méglichst tiefgehend an die strukturelle
Umgebung und Einbettung dieses Ausschnittes anzu-
nahern, sollen im Folgenden strukturelles Wissen und
Herausforderungen bei PROSA beleuchtet werden.

3.2. Strukturelles Wissen

PROSA setzte sich bis vor Kurzem noch aus zwei schu-
lischen Standorten zusammen, von denen einer in der
Kandlgasse, der andere in Floridsdorf angesiedelt war

5 Im Laufe der Arbeit Lisa genannt.
6 Im Laufe der Arbeit Bente genannt.
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bzw. ist. Aufgrund diverser organisatorischer und finan-
zieller Schwierigkeiten musste jedoch der Standort in der
Kandlgasse zu Beginn unserer Zusammenarbeit schlie-
Ben, was auch Einfluss auf die Zusammenstellung der
Klassen in Floridsdorf hatte, da die Schiilerlnnen nun dort
neu untergebracht werden mussten. Weiterhin gibt es
das Café PROSA im 15. Bezirk, das als Begegnungsstatte,
Aufenthaltsraum und Le(h)rnraum sowie fiir Workshops
und weitere Veranstaltungen genutzt werden kann.

Der PROSA Schulstandort Floridsdorf nutzt einige
Raume der dort angesiedelten Abendschule fiir Exter-
nistinnen. An diesem Standort sind insgesamt um die
140 Schiilerinnen sowie fiinf angestellte Trainerlnnen,
15 freie Dienstnehmerlnnen und fiinf bis zehn Ehren-
amtliche tatig. Zwar lehnt sich das Curriculum an ein
amtliches an, dennoch sind die Trainerlnnen relativ frei
in der Verarbeitung und Reihenfolge der Themen.

. Es gibt fir jedes Fach eine Fach-
schaftskoordination und es gab Curricu-
lums-Arbeitsgruppen, die teilweise kom-
plette Curricula ausgearbeitet haben.
Prinzipiell entscheiden die Trainer_innen
der einzelnen Klassen selbst, was wann
wie in der Klasse durchgenommen wird.
Externe Vorgaben sind die Priifungsin-
halte, an denen sich die Trainer_innen
klarerweise (unterschiedlich nach Fach,
wieviel Vorgaben es gibt) orientieren
sollten.” (Schriftliches Interview Lisa)

Lisa betont auch, inwiefern das Fach , Deutsch” als sol-
ches einen Ausnahmefall darstellt, da Trainerlnnen hier
noch freier arbeiten kénnten, da nur sehr wenige Vor-
gaben vorhanden seien. Sie betont, dass die Deutsch-
trainernnen generell den Anspruch verfolgen, , lernerln-
nenzentriert” zu arbeiten. Das koinzidiert nicht nur mit
dem Anspruch unserer Forschung selbst, eine Auflésung
von forschendem Subjekt und Forschungsobjekt herbei-
zufiihren, sondern auch mit den Anspriichen Freires an
eine Bildung, in der die Grenze zwischen Schiilerinnen
und Lehrerlnnen verwischt, und stattdessen Menschen
als wissende Subjekte wahrgenommen werden (dies
wird im Verlauf der Analyse noch deutlicher).

Damit PROSA dem eigenen Anspruch, méglichst
hierarchiefrei zu arbeiten, gerecht werden kann, gibt
es monatliche bzw. zwei wochentliche Plena, in denen
zuvor in Arbeitsgruppen, Fachschaften und weiteren
Gruppen erreichte Ergebnisse diskutiert und umgesetzt

werden konnen. Trotz aller Bemiihungen sei es jedoch
aus verschiedenen organisatorischen, zeitlichen und
finanziellen Griinden nicht immer ganz einfach, dem
Anspruch gerecht zu werden:

. Es gibt definitiv Wissenshierarchien und
teilweise aufgrund operativer Notwen-
digkeiten nicht ganz immer die Ablaufe,
dass gar alles im Plenum abgestimmt
wird (nur meine persénliche Einschét-
zung). In der Theorie sollte es aber dem
PROSA-Anspruch nach keine Hierarchien
geben. GréBere Entscheidungen werden
aber zumindest prosaintern (es gibt noch
den Verein) immer im Plenum beschlos-
sen.” (vgl. ebd.)

Aus den Informationen der Website wird ersichtlich,
welche Facher PROSA zurzeit anbietet. Darunter fallen
z.B. Pflichtschulfacher wie , Deutsch mit Geschichte und
Politischer Bildung”, , Englisch mit Geografie und Wirt-
schaftskunde” und Wahlschulfacher wie , Kreativitat
und Gestaltung” oder , Gesundheit und Soziales”. (vgl.
https://www.prosa-schule.org/project aufgerufen am
19.07.2017) Anhand der Facherauswahl, der beschrei-
benden Texte auf der Website und den Gesprachen

und Einblicken, die wir in die Unterrichtsstrukturen von
PROSA bekommen durften, ist uns aufgefallen, dass der
Anspruch multi- oder gar transdisziplinar zu arbeiten,
zentral ist. So wird groBer Wert darauf gelegt, gesell-
schaftlich kritisch zu arbeiten und globale Zusammen-
hange ungleicher Machtasymmetrien zu beleuchten.
Auch Lisas Hintergrund als Absolventin der , Internati-
onalen Entwicklung” an der Universitat Wien und ihre
Erfahrungen im Workshop-Sektor, sprechen fiir den
transdisziplinaren, gesellschaftskritischen Charakter von
PROSA. An dieser Stelle mochten wir, um diesen Teil des
Kapitels abzurunden, ein langeres Zitat von der PROSA-
Website zitieren, das gut und pragnant die Anspriiche
und Vision des Vereins widerspiegelt, bevor anschlie-
Bend damit verbundene Herausforderungen dargestellt
werden sollen.

. Wir sind eine Initiative ... fir eine vielféltige
Gesellschaft, in der alle wechselseitig von
den Talenten, Fahigkeiten und Ressourcen
der anderen profitieren [, ...] die kritisches
Denken in der Gesellschaft férdert und durch
Empowerment dazu beitragt, dass junge
Menschen selbstbewusst am gesellschaft-
lichen Leben teilhaben kénnen [, ...] die
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gesellschaftliche AusschlieBung wie etwa
Rassismus, Sexismus, Homophobie in den
Blick nimmt und in ihrer intersektionellen
Ausprdqung behandelt [, ...] die Kultur als
Ausdruck der eigenen Identitt sieht, die
sich gemeinsam mit den Verédnderungen und
Briichen der eigenen Biographie laufend
verandert.” (https://www.prosa-schule.org/
we aufgerufen am 19.07.2017)

3.3. Herausforderungen fir PROSA

Wie schon angeklungen, ist die Ausarbeitung eines
solchen Projekts mit groBen Herausforderungen
verbunden. Schon beim allerersten Treffen mit Bente
Giesselmann und David Fiillekruss - dem ehemaliger
Leiter des PROSA-Standorts Kandelgasse - vor rund
einem Jahr, lieB sich erahnen, wieviel Energie, Zeit und
Durchhaltevermdgen in den Projektstart geflossen sind.
Und es ist weiterhin viel von dem Genannten nétig, um
es fortzufiihren. Die momentan wohl dringendsten Sor-
gen PROSAs sind finanzieller Natur. PROSA finanziert
sich hauptsachlich tiber Spenden und sehr wenig iiber
offentliche Budgets, daher ist es schwierig langfristige
Planungen zu machen. Da PROSA von den dafiir zu-
standigen Ministerien nicht regular als Schule aner-
kannt wird, kann sie auch nicht mit den damit verbun-
denen staatlichen Bezuschussungen und Forderungen
rechnen und bleibt beispielsweise auch auf den sehr
hohen Kosten sitzen, die sie fiir Monatsfahrkarten der
Schiilerlnnen ausgibt. Als anerkannte Schule wiirden
sie die giinstigen Schiilerinnen-Fahrkarten bekommen.

Zudem leidet PROSA darunter, dass trotz Erfiillung
formaler und inhaltlicher Kriterien, bestimmte For-
derungen an Vorgaben gebunden sind, die sie nicht
erfiillen konnten (z.B. nur flr Schiilerinnen aus Wiener
Grundversorgung) und dass generell 6ffentliche Gelder
gekiirzt werden (vgl. schriftliches Interview Lisa). In
Gesprachen mit Lisa und im Unterricht selbst erfahren
wir dann auch, dass das Projekt aufgrund der massiven
finanziellen Engpésse zwar weiterbestehen bleibt, aber
gréBeren Veranderungen unterworfen wird. Da viele
Trainerlnnen nicht mehr so bezahlt werden kdnnen, wie
sie es derzeit werden, miissen sie andere Wege finden,
um ihren Lebensunterhalt zu bestreiten und kénnen
nicht mehr ihre volle Zeit dem Unterrichten und der
Unterstuitzung der Schiilerinnen widmen. Das bedeutet,
das Team wird aus einer gréBeren Zahl von Ehrenamt-
lichen bestehen und der Unterricht wird sich oftmals

zu weniger gut vorbereiteten Stunden in gemeinsame
Gruppenarbeiten verandern miissen. PROSA verspricht
den jetzigen Schiilerinnen dennoch, sie gut zu ihrem
Abschluss zu fiihren. Aber es ist unsicher, inwiefern
Kapazitaten bestehen, um neue Schiilerinnen aufzu-
nehmen bzw. das Projekt wie bisher weiterzufiihren. Al-
lerdings ist hier noch vieles unklar, es besteht weiterhin
Hoffnung auf bessere Finanzierungsmdglichkeiten und
die Menschen des PROSA-Teams kdmpfen weiterhin
dafiir, das Projekt aufrecht zu erhalten. Lisa hat diese
Thematik sehr offen mit ihren Schiilerlnnen diskutiert,
um ihnen die Angst zu nehmen, den Schulabschluss
nun doch nicht machen zu kénnen.

Weitere Herausforderung sind organisatorischer Natur
und sind wohl Teil jedes Prozesses, der den Anspruch
hat, hierarchiefrei zu verlaufen. Denn dies bedeutet sehr
viel Aufklarungsarbeit und Zeit. Wie schon weiter oben
erwahnt, gibt es Plenarsitzung und viele Gruppentreffen,
um die Unterrichtsstruktur und alles Organisatorische zu
klaren, was zum Abbau von (Wissens-) Hierarchien fiih-
ren soll. Trotz aller Bemiihungen ist es natirlich schwie-
rig, diesem Anspruch gerecht zu werden, vor allem
wenn finanzielle Mittel fehlen und dies einen zentralen
Diskussionspunkt und eine groBe Unsicherheit darstellt.
Weiterhin besteht der Wunsch, auch mehr Schiilerinnen
und Alumnis in die Planung des Projektes mit einzube-
ziehen, was bisher schon vereinzelt méglich war, aber
eine konkrete Struktur derweilen noch fehlt.

, Vereinzelt sind Alumnis Mitglied des
Vereins und auf Vollversammlungen daher
auch stimmberechtigt. Dann gab es auch
schon Alumni-Teamteachers. Der Wunsch
ist groB, dass Alumnis Teil des Vereins
bleiben, weiter unterstiitzt bzw. eben auch
in die Arbeit miteingebunden werden. Dann
gab es auch schon das Schiiler_innen-
Plenum. Das hat sich dann aber wieder ver-
laufen, weil das die Schiiler_innen nattrlich
selbst in die Hand nehmen miissten. Der
Plan ist definitiv, Schiiler_innen und Alum-
nis (gemeinsam?) in die Schulorganisation
miteinzubeziehen.” (schriftliches Interview
Lisa)

Abgesehen von diesen eher strukturellen Hiirden gibt
es natirlich die alltaglichen Herausforderungen in einer
Beziehung zwischen Schiilerlnnen und Lehrerlnnen, die
Teil unserer Analyse sind.
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4. Projektbeschreibung

Bevor die verwendeten Methoden des Projekts vorge-
stellt werden kénnen, ist ein detaillierter Uberblick zum
Ausgangspunkt und dem Forschungsprozess unerlass-
lich, da sie einen groBen Einfluss auf unsere formulierte
Methodologie und letztendlich die konkreten Metho-
den hatten.

4.1. Ausgangspunkt und Forschungs-
prozess

Ausgangspunkt dieses Forschungsvorhabens ist das im
Herbst 2016 gestartete und fiir circa ein Jahr ange-
setzte Seminar , Nach der Flucht. Szenische Forschung
zwischen Aufbruch, Ankunft und Aufnahme®. Das
primare Ziel unseres Forschungsvorhabens ist mit
szenischen und weiteren qualitativen Methoden und
einer Subjekt-Objekt-Aufhebung im wissenschaftlichen
Kontext gesellschaftliche und eigene Bewusstseins-
Dynamiken zu analysieren. Diese Art des partizipato-
rischen Forschens setzt die Zusammenarbeit und die
Auseinandersetzung mit der ,Wirklichkeit” und realen
Lebenswelten und somit einem konkreten Projekt
voraus. Die Seminarleitung schlug uns zwei Partneror-
ganisationen vor; nach eine, dialogischen Prozess der
gesamten Seminarteilnehmerlnnen stand fiir unsere
Forschungsgruppe im Dezember 2016 fest, dass wir mit
der Institution PROSA — Projekt Schule fiir Alle zusam-
menarbeiten wollte.

PROSA ist, wie bereits in Kapitel drei beschrieben, ein
emanzipatorisches Projekt, das jungen Menschen im
laufenden Asylverfahren Zugang zu Bildung in Oster-
reich erleichtert bzw. iberhaupt erst ermoglicht. PROSA
bezeichnet sich selbst als , eine Initiative...fiir eine
vielfaltige Gesellschaft, in der alle wechselseitig von
den Talenten, Fahigkeiten und Ressourcen der anderen
profitieren.” (https://www.prosa-schule.org/project
aufgerufen am 27.01.2017). Bis zur naheren Auseinan-
dersetzung mit PROSA im Dezember 2016 hatten wir
uns neben den Methoden des szenischen Forschens
und dem transdisziplinaren Forschungsprinzipien auch
intensiv mit Paulo Freires befreiender Bildungsarbeit
vertraut gemacht.

So hat uns die Selbstbeschreibung von PROSA Paral-
lelen zu Freires Werk ,,Padagogik der Unterdriickten.
Bildung als Praxis der Freiheit” erkennen lassen. Freires

Anspriiche an Bildung sind eine gleichberechtigte und
dialogische Lehrenden-Lernenden Beziehung, der eine
starke Bewusstseinsbildung (hinsichtlich der Verander-
barkeit der eigenen Situation und der Welt) inharent
ist: ,(...) es taucht ein neuer Begriff auf: Der Lehrer-
Schiiler und die Schiler-Lehrer. (...) So werden sie
miteinander fiir einen Prozess verantwortlich, in dem
alle wachsen.” (Freire 1973: 64f.)

Diese drei Komponenten — szenisches Forschen in
Kombination mit teilnehmenden Beobachtungen und
verschiedenen Interview-Formaten als Methode, Freires
befreiende Bildungsarbeit als theoretische Grundlage
und PROSA als Forschungspartnerin — sind die Basis
unseres ,objektfreien” Forschungsvorhabens.

Von Januar bis Marz 2017 entstand dann nach einem
ersten Gesprach mit Bente und einem Auftaktinterview
mit Lisa (Bente stellte den Kontakt zu ihr her) die Idee,
gemeinsam mit der der BKK2 Deutsch herauszufin-
den, inwiefern bei PROSA Elemente der befreienden
Bildungsarbeit in Anlehnung an Paulo Freire gelehrt,
gelernt und gelebt werden.

Dieser Forschungsfrage ging ein langer, kraftezehren-
der, von Zweifeln begleiteter Findungsprozess voraus.
Die gr6Bte Herausforderung fiir uns war, dem Anspruch
einer partizipatorischen objektfreien Forschung gerecht
zu werden. Einerseits bendtigten wir eine uns leiten-
de Forschungsfrage, um (iberhaupt erst ins ,Feld”

zu kommen, andererseits wollten wir diese so offen
wie mdglich halten, um eben den dialogischen und
hierarchiefreien Charakter beizubehalten (mehr dazu
siehe Kapitel 6.1). Zu Beginn unserer Gruppen- und
Findungsphase hatten wir deshalb einen 3-teiligen
Workshop fiir PROSA Schiilerlnnen angedacht. Inner-
halb dieses Workshops wollten wir mit freiwilligen
Teilnehmerlnnen fotografisch-visuelle Methoden zur
Themengenerierung und zum partizipativen Erforschen
von Lebenswelten anwenden. Unsere Vision dahinter
war, gemeinsam mit den Teilnehmerlnnen ein Erkennt-
nisinteresse und eine Forschungsfrage zu formulieren,
die wir in weiteren Schritten dann gemeinsam hatten
bearbeiten kénnen. Das Gelingen dieses Vorhabens
ware sehr stark von einer regelmaBigen Teilnahme an
den Workshops abhangig gewesen. Bente meinte, dass
eine regelmaBige Teilnahme jedoch sehr schwierig ist
und wir auf die bereits vorhandenen Strukturen und
Raume — also den Unterricht — zuriickgreifen sollen.
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Damit waren unser partizipatorischen und themenge-
nerierenden Workshops hinfallig.

Sowohl Bentes Input als auch Gesprache innerhalb
unserer universitaren Forschungsgruppe und spater
mit Lisa fihrten uns mehr auf die institutionelle und
ideologische Ebene von PROSA und dessen ,, freiriani-
sches Potenzial“. So sind wir zu einem teil-partizipativ
ausgearbeiteten Erkenntnisinteresse gekommen. In
weiteren Gesprachen innerhalb unserer universitaren
Forschungsgruppe und mit Lisa haben wir uns dann
doch wieder auf ein Workshop-Format geeinigt, das
jedoch im Rahmen der Deutschstunde am Mittwoch-
mittag zwischen 11 und 13 Uhr stattfinden sollte. Uns
war von Anfang an wichtig, dass der Teilnahme an
unserem Forschungsprojekt eine Freiwilligkeit voraus-
geht (mehr dazu siehe Kapitel 6.1). Aufgrund der von
Bente genannten Umstande und fehlenden zeitlichen
Raumen konnten wir diese Pramisse jedoch nicht ganz-
lich beibehalten. So fanden unsere Workshops zwar
innerhalb von drei Deutscheinheiten statt, konnten
aber dennoch parallel zum Unterricht (versaumter Un-
terrichtsinhalt wurde auf Anfrage von Lisa wiederholt)
freiwillig besucht werden. So konnten wir die Frage,

in welcher Art und Weise das Lehren und Lernen bei
PROSA Aspekte der befreienden Padagogik von Freire
widerspiegelt dennoch in enger Zusammenarbeit mit
den Workshopteilnehmerlnnen und Lisa im Rahmen der
«inneren Freiwilligkeit” bearbeiten.

Wir wollten den Forschungsprozess und unsere
.Daseinsberechtigung” bei PROSA so transparent wie
moglich gestalten, um unseren Anspriichen der parti-
zipativen objektfreien Forschung gerecht zu werden.
Die Schwierigkeit lag flir uns dabei erstens in der schon
erwahnten vorab formulierten Forschungsfrage, die wir
zwar in Zusammenarbeit mit Bente und Lisa erstellten,
jedoch nicht mit den Schiilerinnen und zweitens bei
der essentiellen Offenlegung unserer Forschungsfrage
gegenliber den Schilerlnnen: Wie sollten wir unser
Forschungsvorhaben in Anlehnung an Paulo Freires
abstrakter Theorie der befreienden Bildungsarbeit den
Schiilerinnen nahe bringen? Nach langem Uberlegen
entschieden wir uns dafiir, die Theorie Freires gegen-
tber den Schiilerinnen auf eine méglichst zugangliche-
ren Art und Weise zu prasentieren. Hierfiir konzentrier-
ten wir uns auf die Basis Freires Arbeitens - die Bildung
- und wahlten den Zugang iiber die Bedeutung von
Lernen im Allgemeinen und Lernen bei PROSA und wie
das Verhaltnis zwischen Lehren und Lernen allgemein
und bei PROSA ist, aus (mehr dazu siehe Kapitel 6.1).

Ab Ende Marz 2017 wurde dann alles konkreter.
Neben reichlich konzeptionellen Treffen seitens der
universitaren Forschungsgruppe lernten wir auch die
PROSA Forschungsgruppe BKK2 Deutsch mit Lisa und
deren Schulalltag im Marz und April besser kennen.
Insgesamt hospitierten wir drei Mal im Deutschun-
terricht — und waren sowohl aktiv als auch passiv an
den Unterrichtsstunden beteiligt. Innerhalb dieser
Einheiten stellten wir uns und unsere Forschungsidee
vor, standen Fragen immer offen zur Verfiigung und
konnten auch selbst viele Fragen stellen, haben den
Unterricht aktiv bei Gruppenarbeiten unterstiitzt,
leiteten eine szenische Ubung an und verfolgten den
Unterricht auch zeitweise passiv und nur beobachtend.
Als teilnehmende Beobachterinnen protokollierten wir
diese Besuche (siehe Kapitel 4.3.).

Im Mai und Juni 2017 fand dann das bereits erwahn-
te Workshop-Format statt. Insgesamt boten wir drei
Workshops von 90-120 Minuten in der regularen
Deutschunterrichtszeit am Mittwochmittag von 11

bis 13 Uhr an. Der erste Workshop (WS I) mit insge-
samt zehn forschenden Teilnehmerlnnen neben uns
stand unter dem Motto , Lernen fiir Dich”. Zu Beginn
erlauterten wir die Rahmenbedingungen (Ablauf und
Dauer, Einverstandniserklarung bzgl. Dokumentation)
und ,Raum-Regeln” mit Platz fiir Fragen und Anmer-
kungen. Ubungen und Methoden, die wir gemeinsam
machten und anwendeten, waren zur Auflockerung
Stilles Hallo, zur Einfiihrung in die Thematik Beant-
wortung von Fragebdgen zu , Lernen fiir Dich” in
Einzelarbeit und die Erstellung von gemeinschaftlichen
Mind-Maps, zur Meinungsabfrage das Lern-Barometer
und zuletzt eine empowernde , Freeze “-Ubung zu dem
Thema ,Was kann ich besonders gut?”. AbschlieBend
bewerteten die Teilnehmerlnnen via Daumenbewertung
den Workshop.

Der zweite Workshop (WS I1) mit zu Beginn vier (zwei
sind aufgrund eines Gerichtstermins frither gegangen),
dann zwei forschenden Teilnehmerlnnen neben uns
fand unter dem Titel , Lernen bei PROSA" statt. Auf-
grund der geringen Teilnehmerlnnenzahl mussten wir
improvisieren und WS Il lief wie folgt ab: am Anfang
die Erlauterung der Rahmenbedingungen (Ablauf und
Dauer, Einverstandniserklarung bzgl. Dokumentation)
und ,Raum-Regeln” mit Platz fir Fragen und An-
merkungen, zur Auflockerung und als ,Ritual” Stilles
Hallo, als tieferen Einstieg in die dramatische Realitat
Stimmungs-Bilder, danach Pantomimische Darstellung
des Alltags vor Schulbeginn mit anschlieBendem Sze-
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nischem Rollenspiel im Klassenraum mit Interventions-
maglichkeit und am Ende ein improvisiertes narratives
Gruppeninterview.

Der letzte und dritte Workshop (WS IlI) , Lehren und
Lernen” fand innerhalb des Unterrichts und nicht paral-
lel zum Unterricht statt, da wir quasi Lisas Vertretung
waren. Insgesamt waren zwischen 13 und 15 forschen-
de Schiilerinnen anwesend. Da wir wie immer nicht
wussten, wie hoch die Teilnehmerlnnenanzahl sein
wiirde, haben wir uns drei Ubungen iiberlegt, die paral-
lel stattfinden sollten, von denen sich die Schiilerlnnen
jeweils eine aussuchen sollten. So wollten wir inner-
halb des WS IIl eine gewisse Freiwilligkeit ermdglichen.
Zu Beginn des WS IlI erlauterten wir wieder die Rah-
menbedingungen (Ablauf und Dauer, Einverstandnis-
erklarung bzgl. Dokumentation) und ,,Raum-Regeln”
mit Platz fiir Fragen und Anmerkungen und teilten die
Gruppen ein. Fiir die szenische Ubung meldeten sich
drei Teilnehmer, so dass Marlene improvisieren musste,
da die Ubung mit solch einer geringen Anzahl nicht
funktioniert und sich herausstellte, dass die Teilneh-
mer auf keine der drei Ubungen Lust hatten. In einem
dialogischen Prozess entschied sich diese Gruppe Fotos
von sich und dem Schulhof zu machen. Fiir die 6-Bilder-
Geschichte mit Tonia meldeten sich 2 Schiilerinnen

und flir die Stille Diskussion mit Jana meldeten sich

10 Schiilerinnen. Den WS Il schlossen wir mit einer
gemeinsamen Gruppenreflexion ab, indem jede Gruppe
von ihrer Arbeit berichtete.

Ende Juni und den gesamten Juli — nach Beendigung
der Sammlung von Auswertungsmaterial — kamen wir
mehrmals in unserer universitaren Forschungsgruppe
zusammen, um die Auswertung und Ausarbeitung des
Abschlussberichts zu konzipieren und zu koordinieren
(siehe Kapitel 5). Vorerst verabschiedeten wir uns von
PROSA einerseits, indem wir die BKK2 Deutsch zu einer
Universitatsfiihrung einluden und indem PROSA uns zu
ihrem Semesterabschluss- und Sommerfest einlud.

4.2. Methodologie: der transdisziplina-
re Charakter

Eine wesentliche Einstellung unserer Forschungsgrup-
pe, die sich auch in unserer methodologischen Heran-
gehensweise manifestiert, wird durch eine Aussage
Basarab Nicolescus im Sinne des Prinzips der Relativi-
tat zusammengefasst: ,No level of Reality constitutes
a privileged place from which one is able to under-

stand all the other levels of Reality” (Nicolescu 2007:
7). Dieser Kerngedanke ist fir unsere Arbeit bereits

auf ontologischer wie auch epistemologischer Ebene
ausschlaggebend, da er mitunter die Basis fiir die
folgend beschriebene Methodologie sowie den trans-
disziplinaren Charakter des Forschungsprozesses bildet.
Dabei gilt es zu betonen, dass Transdisziplinaritat als
solche nicht eindeutig definierbar ist, dennoch aber
einer groben Eingrenzung bedingt. Innerhalb unseres
Projekts geht es mitunter um auBerwissenschaftliche
Probleme, die in ihrer transdisziplindren Einbettung zu
einer ,andauernden, die fachlichen und disziplinaren
Orientierungen selbst verandernden wissenschaftssys-
tematischen Ordnung fiihrt" (MittelstraB 2001: 93).
Diesbeziiglich geht dieses Forschungsprojekt tiber die
wissenschaftliche Definition, mit der Intention einer
neuen wissenschaftssystematischen Ausrichtung, hin-
aus und betont vielmehr all jene Formen der Kooperati-
on, welche die Grenzen der Wissenschaft iiberschreiten
und praktische Auswirkungen auf den sozialen Kontext
in Form gesamtgesellschaftlicher Losungsansatze
haben (vgl. Dannecker 2012: 35f.).

So wird auch in diesem Forschungsprojekt der idealty-
pische Ausgangspunkt des transdisziplinaren Charak-
ters im , Erfassen und Verstehen der gegenwartigen
Welt" (Faschingeder 2012: 47) verstanden. In dem
Sinne bilden folgende Elemente — in klarer Abgrenzung
zum kritischen Rationalismus — ausschlaggebende
methodologische Kriterien fiir das Forschungsprojekt
bei PROSA: der Einbezug nicht-wissenschaftlicher
Expertise, eine Umdeutung der klassischen Definiti-

on von Wissen und Macht sowie eine ,Strategie des
Querdenkens.” (Ebd.: 53). Ebenso spielt der aktive
Einbezug verschiedener Akteure, die somit nicht zu
bloBen Forschungsobjekten degradiert werden, eine
Schliisselrolle auf dem Weg zu praktischen Wirkun-
gen innerhalb gesellschaftlicher Kontexte. Es gilt, den
forschenden Interventionscharakter ,von oben” so
weit wie maglich abzumildern und die Teilnehmenden
von PROSA zu subjektivieren, weshalb ein Einbezug
verschiedener Wissensformen sowie die kontinuierliche
kritische Hinterfragung von Machtasymmetrien in der
Aktion und Reflexion unabdingbar sind. In Anlehnung
an die Aktionsforschung sieht auch das Forschungs-
projekt in Kooperation mit PROSA einen idealtypischen
Einbezug der Elemente — Forschung, Partizipation und
Aktion — auf dem Weg zum Empowerment vor, der die
Forschenden als Katalysatoren fiir Dialog und offenen
Diskurs betrachtet (vgl. Fritz 2013: 233). Auf methodo-
logischer Ebene bildet PROSA fiir uns somit nicht nur
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einen Kooperationspartner auf Augenhdhe, sondern in
der Praxis auch einen Zeit/Raum, der Transformation
und praktische Intervention entstehen lassen kann.

GleichermalBen bedeutet die transdisziplinare Heran-
gehensweise aber auch, dass viele Dinge fiir uns nicht
definierbar oder planbar sind bzw. sein sollten, da es
sich um einen offenen, zirkuldren Forschungsprozess
handelt. Im Sinne des methodologischen Rahmens der
Grounded Theory verfolgt dieses Forschungsprojekt die
Fokussierung einer induktiven Logik, innerhalb derer
verschiedene Perspektiven, Themen und Herange-
hensweisen Platz finden (vgl. Schultz 2014: 76). Dass
der Forschungsprozess vor allem auch eine ungewiss
lange Zeitspanne bendtigt, bis er seine Wirkung auf
gesellschaftlich-praktischer Ebene verankert, betont
auch Jahn. Insbesondere gilt auch das integrative
Wechselspiel zwischen verschiedenen Lebenswelten
und wissenschaftszentriertem Zugang als methodo-
logische Grundlage innerhalb der Kooperation mit
PROSA: , In transdisziplindren Forschungsprozessen
werden gesellschaftliche Sachverhalte als lebenswelt-
liche Problemlagen aufgegriffen und wissenschaftlich
bearbeitet” (Jahn 2008: 35). In unserem Forschungs-
projekt mit PROSA beherzigten wir die oben beschrie-
bene Methodologie inklusive ihres transdisziplinaren
Charakters, so dass reale Herausforderungen, Probleme
und Unerwartetes wahrend des Forschungsprozesses
ebenso Eingang in die Protokollierung fanden wie die
riickwirkende, idealtypische Kontextualisierung im
wissenschaftlichen Rahmen.

Da auch unsere Forschungsfrage auf Beziehungsge-
flechte, Hierarchien und Machtverhéltnisse fokussiert,
ist ein klarer Bezug zum Forschungsansatz des kriti-
schen Realismus ersichtlich. Indem Verhaltnisse (von
Verhaltnissen) im Vordergrund stehen, stellen wir uns
einer eindeutigen Objektivitat entgegen. Jeweilige
Erkenntnisse sind immer als vorlaufig zu verstehen, da
unser Forschungsprojekt einem dynamischen Prozess
zwischen Aktion und Reflektion entspricht. Die Rele-
vanz der Transdisziplinaritat in Anlehnung an Freire
findet ihren Ausdruck vor allem in den Elementen der
Bewusstseinshildung, der Reflexion und des offenen
Dialogs, da diese Facetten die Machtverhaltnisse und
das Handeln innerhalb des realen gesellschaftlichen
Kontexts in Frage stellen.

4.3. Verwendete Methoden

Im Rahmen des Forschungsfeldes bei und mit PROSA
strebten wir eine ausgewogene Methodenmischung
an, die Elemente der qualitativen Sozialforschung mit
szenischen Methoden kombiniert. Um Teilnehmen-

de von PROSA und uns selbst partizipatorisch in die
Forschungsmethoden zu integrieren, sollte Sprache
nicht das einzige Werkzeug der Kommunikation und
Teilnahme darstellen. Als Forschungsgruppe sind wir
uns der Notwendigkeit einer standigen Reflexion par-
tizipatorischer Elemente bewusst, so dass die Gefahr
der Partizipation als Dekonstruktionsbegriff moglichst
vermieden wird. Die (un)bewusste Aushohlung des
Partizipationsbegriffs als Manipulationstrick, so dass
Machtasymmetrien unter dem Vorwand des teilneh-
menden Forschens erneut konstruiert und manifestiert
werden, sollte dadurch mdglichst vermieden werden
(vgl. Sachs 2010: 3). In Annaherung an einen offenen
und zyklischen Forschungsprozess sollten die Starken
aller angewandten Methoden genutzt werden, um
Defizite der jeweils anderen Methoden bestmdglich
auszugleichen. Datenerhebung- und Reflexionsphasen
miindeten dementsprechend ineinander, so dass im
zyklischen Prozess neue Datenhebungsphasen initiiert
werden konnten - natirlich alles in Anbetracht der
zeitlichen (Un-)Maglichkeiten des Projekts.

Die ausschlieBliche Fokussierung auf qualitative
Methoden der Sozialforschung lag nicht nur im For-
schungsseminar, sondern auch in der Thematik selbst
begriindet: Das Forschungsinteresse liegt vor allem
auf den , Sichtweise[n] der beteiligten Subjekte, die
subjektiven und sozialen Konstruktionen [...] ihrer Welt
beriicksichtigen” (Flick et al., 2004: 17). Im Rahmen
der Methoden-Triangulation waren vorwiegend teil-
nehmende Beobachtungen, szenische Elemente sowie
verschiedene Formen der Interviews bzw. Gesprache
Teil des Forschungsprozesses. Das umgesetzte For-
schungsdreieck:
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Fragestellung:
Inwiefern werden bei Prosa
Elemente befreiender

Bildungsarbeit gelemt, gelehrt
und gelebt?

/

Theorje:

Methoden:
teilnehmende Beobachtungen,

befreiende Bildungsarbeit;
Pidagogik der Unterdriickten
nach Paulo Freire

szenische Ubungen,
verschiedene Interview-Formate

Abb. 1: Forschungsdreieck (Eigene Darstellung in Anlehnung an Habersack et al. (0. J.): 7).

Dass sich , die genauen Umstande der Feldforschung
(...) so gut wie immer erst vor Ort” (Englert/Dannecker
2014: 236) ergeben und kontinuierliche Abanderungen
innerhalb der Methodik zum Prozess gehéren, merk-
ten wir innerhalb unseres Projektes auch schnell. Als
beispielsweise im dritten Workshop die Bereitschaft

zu szenischen Ubungen relativ gering war oder wir
beim zweiten Workshop zu wenig Teilnehmende fiir
die vorbereitete Ubung hatten, wandelten wir diese
zunachst als Hindernisse wahrgenommenen Zustande
in etwas Positives um. Situationen wie solche zeigten
uns umso mehr, wie wichtig auch ein offener methodi-
scher Zugang fiir uns als Team war, so dass wir schnell
reagieren und alternative ,Ausweich”-Methoden
hinzuziehen konnten.

Auf die einzelnen Methoden wird nun genauer einge-
gangen:

Teilnehmende Beobachtungen

Um erste Eindriicke bei PROSA zu sammeln und die
potenziell Teilnehmenden langsam kennenzulernen

— sei es auch vorerst nur auf eine teilnehmend beob-
achtende Art und Weise — hospitierten wir bei mehre-
ren Einheiten im Unterricht. Hierbei galt es offen und
dynamisch auf die Situationen einzugehen; sowohl
Elemente der teilnehmenden, sowie der nicht teilneh-
menden Beobachtung waren zuvor geplant. Jedoch
bezog uns Lisa direkt von Beginn an aktiv in den
Unterricht mit ein, so dass wir dies als Anpassung auf
das Forschungsfeld aufnahmen und die Moglichkeit des
erleichterten Feldeintritts dankbar annahmen. Dennoch
beobachteten wir in den Einheiten aufmerksam die
Wahrnehmung von Hierarchien im Klassenverbund
sowie Machtverhaltnisse und Gruppendynamiken.

Teilnehmende Beobachtungen waren sowohl wahrend
der Workshops als auch innerhalb der Stunden, die wir
hospitiert haben, fester Bestandteil. Dokumentationen
fanden vorwiegend iiber Memos, Notizen und Audio-
Aufzeichnungen statt, so dass wir im Anschluss jeweils
gemeinschaftliche Protokolle erstellten.

Szenische und kreative Ubungen fiir verschiedene
Sinne

Neben verschiedenen szenischen Ubungen, die dem
gegenseitigen Kennenlernen und der Vertrauensbildung
sowie der Wahrnehmung des Korpers dienten, versuch-
ten wir vor allem szenische Ubungen in die Workshops
zu integrieren, die die Teilnehmenden psychisch sowie
physisch nie an ihre Grenzen bringen kénnten. Wir
verstanden das Szenische wahrend des Prozesses als
ein Werkzeug und eine Art Diskursplattform, die ,eine
neue Chance, Wirklichkeit zu erfahren und anderen
diese Erfahrungen mitzuteilen” (Boal 1989: 42) eroff-
nete. Das Theater der Unterdriickten nach Boal wurde
bei uns jedoch nicht fester Bestandteil der Workshops,
da flr unsere groBe Theater{ibung mit Interventions-
charakter nicht gentigend Teilnehmerlnnen anwesend
waren. Dennoch war das Bilder- bzw. Statuentheater
nach Boal, in dem der Kérper als eine Art Projektions-
flache flir Emotionen, Reaktionen oder Situationen
dient, Bestandteil in den Workshops — lediglich weniger
prasent als zuvor geplant.

Jedoch nutzten wir szenische Ubungen, um spielerisch
Wissensliicken und Interessen der Teilnehmenden
gemeinsam zu erkennen sowie Konflikte zu identifizie-
ren. So kann vor allem eine spielerische Annaherung
an Themen gewahrt bzw. auch Forschungsthemen
generiert werden (vgl. Habersack et al. o. J.: 8) — auch
im Sinne der ,generativen Themen” im Kontext der
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befreienden Bildungsarbeit (vgl. Freire 1973: 85ff.). So
auBerte beispielsweise ein Teilnehmer im WS |, dass

er Lernen und Wissen als ,Waffe” nutze, was wir im
darauffolgenden Workshop wieder inhaltlich aufgriffen.
Wichtig war es uns allgemein auch, dass der Themen-
komplex ,Lernen” durch verschiedene Sinne themati-
siert wurde. Daher ergab sich folgender Methodenmix
an szenischen und kreativen Ubungen: Brainstorming
in Einzelarbeit sowie gemeinschaftliche Mind-Maps,
korperliche Positionierungen beim Lern-Barometer,

. Freeze“-Standbilder, Stimmungs-Bilder mittels Dixit-
Karten, 6-Bilder-Geschichten und eine Stille Diskussion
sowie ein Szenisches Rollenspiel mit Interventionscha-
rakter. Eine gesammelte Darstellung aller angewand-
ten Ubungen inklusive einer Beschreibung und ihrer
jeweiligen Zielsetzung befindet sich im Glossar. (siehe
Kapitel 9)

Verschiedene Interview-Formate

Mit dem Konstrukt des Leitfadeninterviews konnten wir
uns von Beginn an nur bedingt anfreunden, da es uns
im Sinne unserer Methodologie nicht vorbestimmt ist,
dass nur ,Forschende’ Fragen an ,Beforschte’ stellen.
Um diesen objektivierenden Charakter zu vermeiden,
wandelten wir Interviews vielmehr in Gesprache um
und fiihrten keine stringenten Leitfadeninterviews (vgl.
Magenau 2014: 2). Dies bedeutete nicht, dass eine
allgemeine inhaltliche Vorbereitung in Form teilstruk-
turierter Themenbldcke untersagt war, sondern ledig-
lich, dass ein moglichst offener Gesprachsverlauf mit
gleichberechtigtem Zugriff auf Fragen und Aussagen
sowie deren Verweigerung fiir alle Beteiligten gewahrt
wurde. Da die konkrete Interviewform immer vom
Erkenntnisinteresse abhangt, entschieden wir uns fir
einen Interviewformate-Mix.

So kam es auch innerhalb unseres Feldaufenthaltes zu
einer Mischform des teilstrukturierten Leitfadeninter-
views hin zu offenen Interviews mit Lisa als auch zu
einer Art narrativem Interview mit zwei Teilnehmenden
im WS 1l als Alternativlésung zur szenischen Ubung, die
mehr Teilnehmerlnnen bendtigt hatte. Dariiber hinaus
wurden auch spontane oder informelle Gesprache

in den Prozess einbezogen sowie Reflexionen liber
verschiedene Ubungen, die eine offene Gespréchs-
dynamik innerhalb der Workshops hatten und per
Audiomitschnitt aufgezeichnet wurden (vgl. Dannecker/
Vossemer 2014: 155). Vor allem das Auftaktgesprach
mit Lisa entsprach einer moglichst natirlichen Ge-
sprachssituation, in der beiderseits Fragen, Antworten
und konstruktive Kritik geduBert wurde. Das offene

Format zu Beginn mit Lisa diente sowohl dem , Prozess
der Fokussierung einer Forschung”, als auch ,als erster,
wichtiger Schritt der Kontaktaufnahme” (Ebd.: 156).

Da die Durchfiihrung und Auswertung offener Inter-
views jedoch sehr zeitintensiv sind, eignete sich dieses
Format nicht alleinig fiir unseren Interview-Input.

Auch wenn wir unsere Gesprachsformen nie explizit
als Expertinneninterviews titulieren wiirden, gehen

wir dennoch im Rahmen unserer Forschungsthematik
davon aus, dass jede Person eine gewisse Expertise
der eigenen Lebenswelt hat, die ,sich aus der Situiert-
heit ihrer biographischen Erfahrungen ergibt” (Ebd.:
161). Im Sinne der Expertinneninterviews entsprachen
unsere Interviewformate weniger der systematisieren-
den oder explorativen, sondern vielmehr dem induktiv
theoriegenerierenden Gesprach mit Expertinnen. Diese
theoriegenerierenden Gesprache wurden ausschlieBlich
mit Lisa und Teilnehmenden der BKK2-Klasse gefiihrt,
.bei denen subjektive Handlungsorientierungen und
implizite Entscheidungsmaxime von Expertinnen in
Hinblick darauf analysiert werden, welchen Einfluss
Wissensbestande, Werte und Routinen auf ihre Ent-
scheidungen haben” (Dannecker/Vossemer 2014: 162).

Uber das offene Auftaktgesprach und schriftliche
Interview mit Lisa fiihrten wir eine weitere Interviewart
flir unsere Forschung ein, die die methodische Schwa-
che der Fliichtigkeit und Uniiberlegtheit auf Seiten der
Antwortenden lindern sollte — das WhatsApp-Interview.
Mittels Sprachnachrichten gaben wir Lisa in Form
unseres abschlieBenden Interviews etwa einen Monat
Zeit nach und nach auf neue Fragen zu antworten bzw.
Gegenfragen zu stellen, so dass wir innerhalb unseres
Frage-Antwort-Kontaktes geniigend Raum fiir Reflexio-
nen boten. Nahezu alle aufgezeichneten Gesprache mit
Lisa wurden zur Ganze transkribiert. Einzelne Reflexio-
nen und Diskussionen innerhalb der Workshops sowie
das narrative Interview mit zwei Teilnehmenden boten
pragnante Aussagen, die uns jeweils generativ an dem
kommenden Workshop arbeiten lieBen.
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5. Ergebnisse

Um die Ergebnisse des Forschungsprojekts zu veran-
schaulichen, wird vorerst der generierte Materialkorpus
in seiner Ganze dargestellt. Eine Skizzierung des an-
gewandten Auswertungsverfahrens hilft zu verstehen,
wie die tabellarische Selektion (vgl. Anhang, Tab.) mit
den Kategorien , Bewusstseinsbildung”, , Dialog und
Direktivitat”, , Subjektivierung und Humanisierung”
sowie ,Auflosung der Hierarchien”, ,Freiheit” und
,die veranderbare Welt" entstanden sind.

5.1. Materialkorpus und Auswertungs-
verfahren

Der Materialkorpus setzt sich aus verschiedenen Doku-
mentationstypen zusammen: Schriftliches und Visuelles
sowie das Audio-Format. Zu den schriftlichen Daten ge-
horen Notizen und Memos unserer Hospitationen und
Workshops, Bemerkungen aus der integrierten , Box fiir
alles” sowie die teamintern erstellten Protokolle nach
den Besuchen bei PROSA. Die visuellen Dokumentatio-
nen beinhalteten demgegeniiber gemeinsam generierte
Inhalte in Form von Mind-Maps, der Stillen Diskussio-
nen, der Stimmungs-Bilder und der 6-Bilder-Geschich-
ten sowie Fotografien der Freeze-Ubung , Worin bin

ich gut?” und der Aufstellungen beim Lern-Barometer.
Der dritte Bereich des Materials, das Audio-Format,
inkludiert allgemein aufgezeichnete Diskussionen und
Reflexionen verschiedener Ubungen sowie ein narrati-
ves Interview, das aus einer szenischen Ubung heraus
entstand. Dariiber hinaus wurde das Auftaktgesprach
mit Lisa und auch weiterfiihrende Interviewausschnit-
te — teilweise tiber WhatsApp — aufgenommen. Alle
Audio-Aufnahmen wurden im Team gesichtet und zu
einem groBen Teil transkribiert.

Fir die Auswertung der qualitativen Daten haben wir
im Team Interpretationsregeln gebildet, die auch in
Anlehnung an unsere Methodologie gelesen werden
sollten. Auch innerhalb des Auswertungsvorgangs
beabsichtigen wir einen moglichst offenen Umgang
mit dem Materialkorpus, da es keine allgemeingiiltigen
Interpretationen gibt und die intendierte Subjektivie-
rung der Methodentriangulation nicht durch universa-
lisierte Abschlussbemerkungen relativiert werden soll.
GleichermaBen gilt es zu beachten, dass — trotz guter
Deutschkenntnisse der Teilnehmenden — die deutsche
Sprache dennoch an mancher Stelle eine Barriere

bildete, so dass wir nie davon ausgehen konnen, dass
die Teilnehmenden sich so artikulieren konnten, wie sie
es gerne wollten. Verbale Aussagen beinhalten in dem
Sinne immer zwei relevante Aspekte fiir uns: , Die Er-
zaéhlung ber die Lebenswelt und Erfahrungen des/der
Interviewpartnerln” sowie die , Kommunikation und
Beziehung zwischen Interviewpartnerln und Forsche-
rin.” (Habersack o. J.: 5). In dem Kontext ist es auch
wichtig fiir die Auswertungsphase erneut zu betonen,
dass alle getroffenen Aussagen aller Personen — die des
Forschungsteams selbstredend inkludiert — als subjek-
tiv zu betrachten sind:

LJede Aussage spiegelt ihre Sozialisa-
tion, Wahrnehmung, Lebenswelt, Mei-
nung, Intention, etc. wider. Daher sind
Aussagen in Interviews keine objektiven
Fakten, sondern ein Spiegel der Gesell-
schaft.” (Ebd.)

Die bereits innerhalb des methodologischen Bezugs-
rahmens angesprochene induktive Logik innerhalb der
Grounded Theory (vgl. Schultz 2014) soll nun nochmals
in Hinblick auf die einzelne, inharenten Techniken
skizziert werden. Da der offene, zirkuldre Forschungs-
prozess allein aus Zeitgriinden nur sehr bedingt
maglich war, wurde das offene Sampling ,,sehr bald
vom theoretischen Sampling abgelost.” (Ebd.: 79). Dies
ist aufgrund der friihzeitigen - vorlaufigen - Fokussie-
rung auf Freires befreiende Bildungspolitik jedoch nicht
verwunderlich. Auch wenn sich unser Forschungsteam
nicht explizit an dem dreistufigen Verfahren nach
Strauss und Corbin (1990) - im Sinne des offenen, axia-
len und selektierten Kodierens (vgl. Schultz 2014: 82ff.)
— orientierte, sind strukturelle Parallelen im Folgenden
ersichtlich:

Nach der Verschriftlichung aller Daten nutzten wir den
gesamten Materialkorpus im Sinne einer allgemeinen
Themenanalyse, in der wir zunachst allgemeine Themen
zu inhaltlich passenden Korpus-Selektionen sammelten
und diese dann versuchten in kategorieniibergreifende
Zusammenhinge zu bringen. Ahnlich wie beim offenen
Kodieren erstellten wir aus anfanglichen Kodes iiber-
greifende Kategorien. Die letztendlich entstandenen
Kategorien sind jedoch nicht nur induktiv, innerhalb
eines zirkularen Auswertungsprozesses der Daten, ent-
standen, sondern teilweise auch deduktiv. Die induktiv
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gewonnen Themen/Keywords (vgl. Anhang Tab., Spalte
6) ordneten wir vorlaufigen Kategorien in Anlehnung
an Freire (vgl. Anhang Tab., Spalte 7-9) zu, so dass eine
systematische Beantwortung der Forschungsfrage im
Sprachjargon der befreienden Bildungspolitik gewahr-
leistet werden konnte. Nach den Codierungen mit
Themenzuordnung sowie induktiv-deduktiv generierten
Kategorien erfolgte eine Inhaltsanalyse der einzelnen
Kategorien, so dass — in Anlehnung an das axiale
Kodieren — Daten auf eine neue Art und Weise zusam-
mengesetzt wurden und auch Beziehungen zwischen
den einzelnen Kategorien in Betracht gezogen werden
konnten. (vgl. Schultz 2014: 86) Zur abschlieBenden
holistischen Betrachtung und Beantwortung der
Forschungsfrage bildet die Analyse der verschiedenen
Themen in Relation zur jeweiligen Kategorie sowie

die komplexen Zusammenhénge und Uberlappungen
verschiedener Kategorien eine essentielle Rolle. In dem
Zusammenhang wurde jedoch — im Sinne einer selek-
tiven Kodierung — nicht eine einzelne story line ange-
strebt, sondern verschiedene story lines, die den sozi-
alen Prozess und die immanente Perspektivenvielfalt
in den Fokus riicken. (vgl. Ebd.: 86f.) Dennoch spiegeln
die folgenden sechs Kategorien Einheiten wider, die
den Analysevorgang vereinfachten und keinesfalls als
isoliert betrachtet werden diirfen. Sie stehen vielmehr
in einer zirkularen Wechselwirkung.

5.2. Kategorie 1: Bewusstseinsbildung

Die Kategorie der Bewusstseinsbildung bildet nahezu
eine voraussetzende Bedingung fiir die fiinf weiteren
Kategorien. Der Fokus hierbei liegt nicht auf der kon-
kreten Aktion, sondern vielmehr auf der Reflexion, d.h.
der Realisierungen von Veranderungen im Bewusstsein.
Insgesamt pladiert Freire fiir eine angemessene Ge-
wichtung von Reflexion und Aktion in ihrer Interaktion
(vgl. Freire 1973: 71). Der Bewusstseinsbildungsprozess
(conscientizagao) ist darin essentiell, da er Dinge in der
Welt realisierbar und erklarbar werden lasst, so dass
alle Menschen Forschende werden kdnnen und dieses
Privileg nicht nur wenigen Menschen gewahrt bleibt.
Nach Freire vollzieht sich das heranreifende kritische
Bewusstsein immer in Stadien, dessen Entwicklung
stets als subjektiver Prozess — inklusive Beschleuni-
gungen, Riickschldagen, Pausen etc. — gelesen werden
muss (vgl. Gerhardt 2004: 19f.). Die entwickelte Kritik
der subjektiv wahrgenommenen Realitat ist jedoch
keinesfalls mit der Veranderung der Wirklichkeit
gleichzusetzen. Entscheidungen und Aktionen, die aus

der Bewusstseinshildung heranwachsen, konnen dabei
vielmehr als Folgen und Verkorperungen der befreien-
den Bildungsarbeit verstanden werden (vgl. Ebd.).

Lisa selbst erklarte uns bereits im Auftaktgesprach,
dass sie es als einen wichtigen Teil der Bildungsarbeit
empfindet, im Klassenverband herauszufinden, wie
Lernen iberhaupt bewusst und unbewusst wahrge-
nommen wird — sowohl ,kooperatives Lernen” als
auch ,soziales Lernen”. (Anhang, Tab.: Zeile 13) In
Ablehnung an die klassische Definition von Lernen im
Sinne des Bankier-Modells betont Lisa:

,Das [Lernen] ist nicht nur, wenn

man eine Grammatikregel an die Tafel
schreibt, oder wenn wir liber Grammatik
reden, dass Lernen stattfindet, sondern
wenn wir Uber ein Thema reden, findet
Lernen statt. Wenn wir streiten, findet
Lernen statt.” (Anhang, Tab.: Zeile 23)

Dass man sowohl bewusst, als auch unbewusst sowie
schulisch als auch auBerschulisch lernt und ebenso sei-
ne Bewusstseinshildung fordert, empfanden auch die
Teilnehmerlnnen des ersten Workshops. Jedoch kamen
dennoch — oder gerade deswegen — sehr verschiedene
Definitionen und Assoziationen zu der Frage ,Was
bedeutet Lernen fiir Dich?” hervor:
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Sprache

lernen

sich salhst
Fragen
heant-
worten

Lemenist
das Ziel

etwasin
den Kopf
nelmen

Was
bedeutet

Lernen
fiir Dich?

Leben

Abb.2: Ergebnisprotokoll der Gruppendiskussion zu Frage 1: Was bedeutet Lernen fiir Dich?

Als Werkzeug des Lernens wurde aus Initiative der
Teilnehmenden sowohl die Sprache als auch der Korper
genannt. Auch die Macht von Wissen, Informationen
und der Fahigkeit zu lernen, wurde von einem Teilneh-
mer eingebracht, indem er Lernen fiir sich , als Waffe”
beschrieb (vgl. Abb. 2). Vermehrt kam der Begriff des
bewussten Lernens in auBerschulischen Szenarien vor,
was sich auch durch Schlagworte im Ergebnisprotokoll
widerspiegelt: Leben, Liebe, Kultur, neue Menschen
treffen etc. Ebenfalls gab es aber auch Gegenreaktio-
nen auf Seiten der Teilnehmerlnnen, die klarmachten,
dass sie beispielsweise , etwas Neues lesen” nicht als
Akt des Lernens deuten wiirden: ,Manchmal verstehe
ich nicht, was ich lese, dann lerne ich nicht.” Auseinan-
dersetzungen wie solche in den Mind-Maps und dem
Lern-Barometer bildeten einen kritischen Austausch,

in dem die Teilnehmenden sich gegenseitig erklarten,
wann sie bewusst lernen und gleichzeitig zeigten sie
auch auf, wann eventuell andere nur unbewusst lern-
ten. Diese methodengenerierende Ubung per sé bildete
flir uns alle auch ein Element im stufenweisen, subjek-
tiven Bewusstseinsbildungsprozess.

Auch im narrativen Interview erfuhren wir, dass die
Institution PROSA fiir manche Schiilerlnnen viel zur

Entwicklung des sozial kritischen Bewusstseins bei-
gesteuert hatte. So berichteten zwei Teilnehmerlnnen,
dass ihnen PROSA im Alltag weitergeholfen hat, da sie
verstanden haben, wie wichtig es sei, immer freundlich
und respektvoll zu sein — unabhangig der Religion,
Hautfarbe oder Herkunft (vgl. Anhang, Tab.: Zeile 103).
Auffallig war in Bezug auf die mdglichst folgenden
Aktionen basierend auf den bewussten Reflexionen
ebenfalls, dass ein groBer Teil der Schiilerinnen so-
wohl verbal als auch in Schriftsprache gendern, da sie
niemanden diskriminieren wollten. (vgl. Anhang, Tab.:
Zeile 128)

5.3. Kategorie 2: Dialog und Direktivitat

Innerhalb des Bewusstseinshildungsprozesses nach
Freire geht es , der befreienden Padagogik darum,

die Entscheidungsgrundlagen hierfiir offen mit allen
Beteiligten zu besprechen” (Gerhardt 2004: 20). Damit
subjektive Einstellungen und Entscheidungen nicht
abgenommen werden, sondern lediglich eine geeignete
Grundlage zur Abwagung garantiert wird, bieten sich
Dialog und Direktivitat als geeignete Werkzeuge und
Kommunikationsformen an, um die Bewusstseinsbil-

19 /I PROSA — Projekt Schule fiir Alle // Aktion & Reflexion



dung zu fordern und férdern. Auch fiir Freire bildet das
dialogische Kommunizieren die geeignete Form des
gegenseitigen Bildungsprozesses, da dieses bereits die
dialektische Verbindung von Reflexion und Aktion dar-
stellt: , Es gibt kein wirkliches Wort, das nicht gleichzei-
tig Praxis ware. Ein wirkliches Wort sagen heiBt daher,
die Welt verandern.” (Freire 1973: 71). Ebenso macht
Freire jedoch auf die ausgewogene Balance zwischen
Reflexion und Aktion aufmerksam, so dass Prozesse
nicht in Verbalismus (Verzicht auf Aktion) oder Aktio-
nismus (Verzicht auf Reflexion) verfallen (vgl. Ebd.).

Die Direktivitat und der Dialog haben zum Ziel, dass
sich auf individueller und gruppenbezogener Ebene
gesellschaftliche Veranderungen der beteiligten Ge-
sprachspartnerlnnen ergeben — sowohl in Hinblick auf
die Reflexion als auch die Aktion. Wahrend jede Person
ihr Wissen in den , dialogischen Bildungsprozess”
einbringt, , vermindert sich der Kompetenzabstand von
Lehrenden und Lernenden” (Gerhardt 2004: 20). Inwie-
fern dies bei PROSA gelehrt, gelernt und gelebt wird,
zeigt beispielsweise die Ernennung der Schiilerinnen zu
Expertinnen ihrer Lebenswelten bei Referaten (vgl. An-
hang, Tab.: Zeile 38) oder die Methoden- und Themen-
Generierung im Klassenrahmen durch Lisa: , Wir haben
Uber das geredet, wie mochte ich Deutsch lernen?

Was mdchte ich, dass im Deutschunterricht passiert?”
(Anhang, Tab.: Zeile 9). Die direkte und dialogische
Arbeit im Unterricht lieB sich in verschiedenen Metho-
den (Diskussionen, Workshop-Methoden, Barometer
etc.) beobachten und auch Schiilerinnen bestatigten
die dialogische Themen-Generierung: ,Am Anfang des
Schuljahres wird gefragt, wer was lernen mochte.”
(Anhang, Tab.: Zeile 101). Interessanterweise forderten
die meisten Schiilerlnnen in einer Stillen Diskussion
auf die Initiativfrage ,Wie solle eine Lehrerln sein?”
nahezu alle, dass Direktivitat im Sinne von Strenge
prasenter ist (vgl. Anhang, Tab.: Zeilen 115, 120-121),
was vor allem Lisa in einen Zwiespalt gebracht hat,

da sie nicht gerne frontal arbeitet: ,Was fiir mich die
Herausforderung ist, wie streng bin ich, was fordere ich
ein, wie geh ich mit dem um, wie sehr muss ich zum
Beispiel rein vom Raum her frontal bleiben” (Anhang,
Tab.: Zeile 27).

Die zuvor angesprochene offene Besprechung der Ent-
scheidungsgrundlagen mittels Dialog und Direktivitat
konnte auch bei PROSA beobachtet werden. Allgemein
stellte Lisa viele offene Fragen und gab besonders

viel Raum fiir Meinungsverschiedenheiten, ohne diese
zu werten — beispielsweise beim Gewaltbarometer

oder auch bei der Besprechung des Putzdienstes (vgl.
Anhang, Tab.: Zeilen 49-57, 33-34). Unseres Erachtens
lauft Lisa mit dieser dialogischen und direkten Kommu-
nikationsart zumindest weniger Gefahr, dem Konzept
der , kulturellen Invasion” in die Hande zu spielen, das
Freire wie folgt definiert:

, Bei diesem Phdanomen handelt es sich
darum, da[ss] die Eindringlinge in den
kulturellen Zusammenhang einer ande-
ren Gruppe vordringen, ohne die Még-
lichkeiten der letzteren zu respektieren.
Sie drdngen ihre Sicht der Welt denen
auf, bei denen sie eindringen, und blo-
ckieren die Kreativitit der Uberfallenen,
indem die ihre Ausdrucksméglichkeiten
lahmlegen.” (Freire 1973: 129)

Auch wir, als forschendes Team, sahen uns der Ge-
fahr ausgesetzt — bewusst oder unbewusst — unsere
Weltsicht zu sehr in die Workshops mit einzubringen.
Jedoch machte sich die gelebte Direktivitat bei PROSA
auch in unseren Workshops bemerkbar, so dass es oft
kritische Riickfragen, Verstandnisfragen oder gar klare
Verweigerungen von Ubungen mit Alternativvorschla-
gen gab (vgl. Anhang, Tab.: Zeilen 31, 109-111). Neben
der Kommunikation zwischen Schiilerinnen und Lisa
sowie uns kamen wir auch zu Beobachtungen bzgl. der
Kommunikation unter den Schiilerlnnen. Viele Schiile-
rinnen berichteten oder lieBen uns beobachten, dass
sie auch andere Schiilerinnen als Lehrende wahrneh-
men und diese um Hilfe fragen, vor allem insofern

die Erklarungen der Lehrerin nicht richtig verstanden
wurden (vgl. Anhang, Tab.: Zeile 122, 127). Ebenfalls
auf Augenhéhe nahmen wir viele Diskussionen wahr,
in denen die Schiilerlnnen sich gegenseitig wider-
sprachen und miteinander diskutierten. Einpragsam
war vor allem die dialogische Kommunikationswei-

se einer Schiilerin, die zu Beginn ihres Referats um
Aufmerksamkeit bat: , Darf ich anfangen, bitte?” und
gleichermaBen ihre eigenen Mitschiilerlnnen durch
ihre Art zu sehr direkten Fragen motivierte — wie: , Wie
fliichtet ihr aus Tibet in andere Lander?” (vgl. Anhang,
Tab.: Zeilen 37, 45). Dar(ber hinaus konnte beobachtet
werden, dass manche der PROSA-Schiilerinnen eine
ausgesprochen nonverbale Kommunikationsart nutzten
und ihre verbale Ausdrucksweisen durch viele Gestiken
unterstrichen bzw. ausglichen. Eine ahnlich direktive,
korperliche Kommunikationsweise lebte auch Lisa vor
(vgl. Anhang, Tab.: Zeile 42).
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5.4. Kategorie 3: Subjektivierung und
Humanisierung

Ein Kernelement Freires padagogischer Theorie ist die
Freisetzung handlungsfahiger Subjekte. Diese Subjek-
tivierung bzw. Humanisierung nach Freire bedeutet,
sich dem unterdriickenden ,Bankiers-Konzept” zu
entziehen. In diesem (Bildungs-)konzept sind Lehrerin-
nen Ubermittelnde Subjekte (vormals ebenso Anlage
Objekte des , Bankiers-Konzept”) und Schiilerinnen
passiv-empfangende Objekte, deren Beziehung auf
einer Ubermittlungserziehung beruht, die vorherrschen-
de Machtverhaltnisse aufrecht erhalt und verstarkt.
Menschen werden als anpassbare, beeinflusshare,
leichtglaubige, handlungs- und kritikunfahige sowie
passive Wesen gesehen, die von Generation zu Gene-
ration kopiert werden. Freire hingegen steht fiir eine
humanisierende subjektivierende Padagogik, bei der
Menschen ohne Aktion (Realisierung von konkreten
sozialen Veranderungen) und Reflexion (Realisierung
von Veranderungen im Bewusstsein) nicht wahrhaft
menschlich sind. Mensch sein bedeutet fiir ihn ein
gefestigtes, miindiges, selbsttatiges, dialogische,
reflexions- und kritikfahiges Subjekt mit Handlungs-
potenzial zu sein. Ein solches Schiilerinnen-Subjekt ist
im , Bankiers-Konzept” hingegen nicht erwiinscht (vgl.
Freire 1973: 57ff, 71; Vgl. Friesenbichler 2007: 4). So
geht nach Freire der humanen Subjektivierung die Be-
freiung aus unterdriickerischen Verhaltnissen wie dem
.Bankiers-Konzept"” — also die 6konomische, politische,
gesellschaftliche und psychische Freiheit voraus, um
dann wiederrum durch die Subjektivierung wahrhaf-
tig frei zu sein. Die Subjektivierung bedeutet also die
allmahliche Befreiung durch das schrittweise Erlernen
des wahren Menschseins durch z.B. Alphabetisierung,
Bewusstseinshildung, Selbstbewusstsein, Aktion und
Reflexion, Hervorrufen des Veranderungswillens und
dialogische Beziehungen (vgl. Feyrer 2001: 58).

Diesen ,Humanisierungsprozess” und die Anerkennung
der Schilerinnen als miindige Subjekte mit eigenen In-
teressen und Gedanken haben wir mehrmals bei PRO-
SA erfahren - sowohl wie die Schiilerinnen PROSA-
intern als humane Subjekte gesehen werden, als auch
wie ihr Selbstbewusstsein fiir die auBerschulische Welt
gestarkt wird. Allein der bereits genannte und intern
viel diskutierte Anspruch der Lernerlnnenzentriertheit
beweist, dass die Schiilerlnnen als zentrale Subjekte
gesehen und gewtinscht sind und ihre Stimmen erhért
und ernstgenommen werden, um diese in Gestal-
tungs- und Entscheidungsprozesse des Schulalltags mit

einflieBen zu lassen. Wie ernst diese Lernerlnnenzent-
riertheit und dessen Umsetzungsherausforderungen bei
PROSA genommen wird, zeigte sich aus den Gespra-
chen mit Lisa:

,und dann immer die Schilerinnen
eigentlich auch eine ziemlich konkrete
Vorstellung von dem haben, was Lernen
fiir sie ist. Und des teilweise irrsinnig mit
dem zusammen st6Bt, was wir uns vor-
stellen, was Lernen ist. Und dann eben
haben wir so dariiber diskutiert so im
Team dhm, was heift denn Zentriertheit?
Inwiefern bei uns tatséchlich Lernerin-
nenzentriertheit stattfindet.” (Anhang,
Tab.: Zeile 17)

Oder

. Wenn man dann selbst so antiautoritar
kommen will, aber der Wunsch ist von
den Schiilerlnnen mehr Autoritat. So
okay, wer darf reden? Inwiefern muss ich
das dann im Interesse fiir die Schiilerin-
nen, muss ich quasi hinter der autorita-
ren Person stehen. Dass sie das Gefiihl
bekommen, bei ihnen findet Lernen statt.
Ich nehm sie als Lernerinnen wahr.”
(Anhang, Tab.: Zeile 20)

Dieser Konflikt zeigt, dass die Subjektivierung der
Schiilerinnen innerhalb PROSASs bereits vorhanden ist,
da sich das PROSA-Team dariiber Gedanken macht,
wie sie dieser Rolle der Schiilerlnnen gerecht werden
konnen. Ein Mittel, um der Lernerinnenzentriertheit
gerecht zu werden, ist es, die Schiilerinnen selbst ent-
scheiden zu lassen, welche Themen sie im Unterreicht
behandeln mochten oder (iber was sie in der Referats-
priifung in Deutsch sprechen méchten:

. Die Leute [Schiilerlnnen] reden (iber
das Unterschiedlichste, seien das irgend-
welche Freiheitskampfer in ihren Her-
kunftslandern oder Schénbrunn oder der
Zweite Weltkrieg oder Demokratie ganz
unterschiedlich, was sie halt interes-
siert.” (Anhang, Tab.: Zeile 5)

Um weiter herauszufinden, welche Themen die Schiile-
rinnen — sowohl privat als auch schulisch — interessie-
ren und beschaftigen, fiihrt Lisa regelmaBig Einzel- und
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Gruppengesprache mit den Schiilerinnen, um so auch
ihren Unterricht sehr flexibel und individuell an die
Bediirfnisse der Schiilerlnnen anpassen zu kénnen (vgl.
Anhang, Tab.: Zeile 98). Weiter gibt es Vertrauenslehre-
rinnen, mit denen sowohl schulinterne als auch private
Angelegenheiten besprochen werden kdénnen (vgl.
Anhang, Tab.: Zeile 132). Insgesamt wird groBen Wert
darauf gelegt, ein vertrauenswiirdiges Verhaltnis zwi-
schen den Schiilerlnnen untereinander und zwischen
den Lehrerlnnen aufzubauen, in dem offen iber Wiin-
sche, Beddirfnisse, Probleme und Anregungen gespro-
chen werden kann. Den Schiilerinnen wird zugehort
und - wichtiger - sie und ihre Gedanken werden ernst
genommen, womit unter anderem auch ihr Selbstwert-
gefiihl gesteigert werden kann.

Wahrend unserer ersten Hospitation konnten wir auch
beobachten, dass Lisa mit den Schiilerlnnen Diskutie-
ren und Argumentieren geiibt hat, um zu lernen, wie
die eigene Meinung ausgedriickt und verteidigt werden
kann — eine Methode, die unserer Meinung nach stark
die Eigenschaften eines , freireanischen Menschen”
fordert und fordert (vgl. Anhang, Tab.: Zeile 30). Weiter
werden die Schiilerlnnen ermachtigt, indem ihr Wissen
innerhalb des Unterrichts anerkannt wird. So erklaren
und Ubersetzen sich Schiilerinnen gegenseitig immer
wieder Dinge auf ihren Sprachen — Lisa bittet auch oft
darum, das von ihr Gesagte nochmals auf der jeweili-
gen Sprache zu erklaren. So werden die Schilerinnen
immer wieder aufs Neue als Expertinnen anerkannt.
PROSA unterstitzt die Schiilerinnen aber auch bei
ihrem Alltag in Osterreich und bereitet sie auf manche
Situationen vor — so dass auch eine Humanisierung
und Ermachtigung auBerhalb PROSAs stattfinden kann:
.Was haben wir vielleicht heute gelernt und wenn

ich ein Konto er6ffnen mochte, gehe ich in der Bank.
Vielleicht haben wir in die Schule mit Lisa heute iber,
wie konnen wir mit die ... Chef der Bank sprechen. Wir
koénnen mit ihnen sprechen” (vgl. Anhang, Tab.: Zeile
97).

Durch verschiedene Methoden (Referate, Diskussionen,
szenische Ubungen, Gesprache usw.), das Einbinden
der Anliegen der Schiilerinnen (Lernerinnenzentriert-
heit), die Themenauswahl (Er6ffnung eines Bankkontos,
Gewalt, Umwelt, Ernahrung usw.) und die Vertrau-
ensarbeit werden die Schiilerlnnen der BKK2 Deutsch
unseres Erachtens von Lisa als gefestigte, miindige,
selbsttatige, dialogisch, reflexions- und kritikfahige
Subjekte mit Handlungspotenzial gefordert und ge-
fordert und auch als solche anerkannt. In den Worten

eines Schiilers , Lernen ist eine Waffe” (Anhang,

Tab.: Zeile 74) kann die Bildungsarbeit bei PROSA als
Befreiung durch das schrittweise Erlernen des wahren
Menschseins gesehen werden.

5.5. Kategorie 4: Auflésung der Hierar-
chien

Das Auflosen der Hierarchien bedeutet nach Freire, der
Schiiler-Lehrer und der Lehrer-Schiler treten gemein-
sam in einen Prozess ein, indem sie gleichermaBen

die Verantwortung dafiir tragen, dass alle ,wachsen’,
gegenseitig voneinander lernen und jede Person ihr
kontextspezifisches Wissen mit in den Le(h)rn-Raum
einbringen kann. Dafiir, dass dies im Rahmen unse-

res eingegrenzten Forschungsbeispiels tatsachlich
stattfindet, gibt es viele Hinweise. So konnten wir
beispielsweise wahrend der Hospitationen beobachten,
inwiefern Lisa als Lehrerin-Schiilerin die Fragen und
Aussagen der Schiilerlnnen sehr ernst nimmt und diese
flexibel in den Unterricht mit einbaut, anstatt sich an
ein festes vorstrukturiertes Programm zu halten. Sie
erzahlt uns, dass sie die Einheiten offen und flexibel
gestaltet, mit moglichst viel Input der Schiilerinnen. Am
deutlichsten sehen wir den Schiilerinnen-Lehrerinnen
Verschmelzungsprozess, als eine Schiilerin ein Referat
uber ihre Heimat halt (vgl. Anhang, Tab.: Zeile 35). Die
sonst sehr rege und gerauschvolle Klasse hort respekt-
voll zu, stellt im Anschluss aufgeweckte Fragen an die
Expertin, die diese auch geflissentlich beantwortet,
denn sie weiB, sie wird in diesem Raum ernst genom-
men. Die Schiilerinnen ,,empowern” ihre Expertin sehr
stark, indem sie ihr Wissen anerkennen und ihr dies mit
Zurufen und Klatschen beweisen. Lisa hingegen nimmt
sich in der Rolle als Lehrende ganz zurlick, sie unter-
stiitzt die Schiilerinnen bei Verstandnisfragen, halt aber
zurlick, Wissensfragen zu beantworten. Sie verweist
stattdessen auf das Wissen der Vortragenden und er-
klart, sie selbst habe dieses Wissen nicht (vgl. ebd. ff.).

In unseren Hospitationen konnten wir mehrmals
beobachten, dass Schiilerinnen (bewusst?) verschie-
dene Rollen einnehmen und austesten (vgl. Ebd.). Im
Auftaktinterview mit Lisa sagt uns diese, sie sei noch
dabei ein Commitment, einen Vertrauensvertrag, mit
den Schiilerinnen zu finden. Dadurch, dass der Standort
Kandlgasse aufgeldst wurde, sind viele der Schiile-
rinnen nach Floridsdorf gekommen, so dass Lisa mit
einer ganz neuen Klassenzusammenstellung konfron-
tiert war. Diese Bereitschaft mit den Schiilerlnnen ein
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vertrauensvolles Gleichgewicht zu finden, das liber
das alleinige Vermitteln bestimmter Unterrichtsinhalte
hinausgeht, scheint Friichte getragen zu haben. Die
Schilerlnnen berichten uns in den Workshops, dass sie
bei Lisa besonders viel lernen, sich besonders wertge-
schitzt fiihlen. Bei einer szenischen Ubung im WS Il
meint ein Schiiler, als wir das Bankierskonzept an-
deuteten, Lisa wiirde das nicht so machen. Sie erklare
immer erst alles ganz genau, bevor (iber Unterrichts-
themen bestimmt werde (vgl. Anhang, Tab.: Zeile 90).
Als wir im WS | darliber sprechen, von wem sie schon
am meisten gelernt haben, kommt voller Begeisterung
sehr oft ,Lisa!’ vor, jedoch ist uns aufgefallen, dass ein
groBer Fokus auch auf dem gegenseitigen Lernen der
Schiilerlnnen untereinander fallt. Einzelne Schiilerlnnen
berichten von bestimmten anderen Schiilerinnen, von
denen sie besonders viel gelernt haben und berichten,
wie sie sich gegenseitig unterstiitzen und ihre Starken
so ausgleichen. Ein Schiiler meint auch, wenn er gut
in Mathe ist und einer anderen Schilerin in dem Fach
Hilfestellung leistet, dann verfestigt sich das Wissen
auch fiir ihn. Eine weitere Schiilerin sagt im gleichen
Workshop: ,Wenn du anderen etwas beibringst, bleibt
es auch fiir dich selbst im Kopf!" (vgl. Anhang, Tab.:
Zeile 70).

Lisa nimmt die Schiilerlnnen in ihren jeweiligen Situa-
tionen und Kontexten ernst und weil3 um ihre privaten
Schwierigkeiten in Bezug auf ihr Dasein in Osterreich.
Oft fiihrt sie nach den Unterrichtseinheiten noch Einzel-
gesprache mit den Schiilerinnen, um diese beratend zu
unterstiitzen. Die Beziehung geht tber eine ,klassische’
Beziehung zwischen Schiilerlnnen und Lehrerlnnen
hinaus, da sie versucht, moglichst bald einen Kontakt
zwischen gleichberechtigten Subjekten auf Augenhdhe
aufzubauen. Die Schwierigkeit ist dabei natiirlich eine
schon im Vorfeld erwahnte: Lisa will auf die Bediirfnis-
se ihrer Schiilerlnnen eingehen und diese wiinschen
sich oft mehr Grammatik, mehr Frontalunterricht, mehr
Strenge. Sie miissten das Gefiihl haben, dass sie etwas
lernen (vgl. Auftaktinterview Lisa). Es spricht fir das
Auflosen von Hierarchien, dass Lisa Bedirfnisse der
Schiilerinnen ernst nimmt, ohne diese zu bewerten.

So kann ein Vertrauen hergestellt werden. Es entsteht
eine Balance aus Inhalten und Methoden, die in einem
fortwahrenden Prozess gemeinsam zwischen Schiilerin-
nen und Lehrerin ausgehandelt werden miissen. Somit
nahert sich Lisa der Anforderung ,lernerlnnenzentriert’
zu arbeitet so nah wie nur maglich an, dabei nimmt sie
auch Wiinsche nach Autoritat und Hierarchie ernst. Im
freirianischen Konzept ist Hierarchiefreiheit ein wich-

tiger Aspekt des freiheitlichen Lernens, aber es gibt
auch Hinweise dafiir, dass eine bestimmte Hierarchie
bzw. Autoritat schiitzend fiir Schiilerinnen sein kann. So
wurde in WS IIl dariiber gesprochen, wie eine Lehrerin
sein soll. Es gab viele Stimmen, die eine bestimme
Strenge z.B. bei zu spat kommenden Schilerinnen oder
ein Eingreifen der Lehrerln bei zu lautem Gerauschpe-
gel wiinschen. Trotz allem Respekt, den sich die Schii-
lerlnnen entgegenbringen, gibt es Stimmen, die Angst
haben, aufgrund dieser Stérungen des Unterrichts
weniger gut zu lernen. Gewisse gemeinsam abgespro-
chene Raumregeln und das Einhalten derselben sind
wichtig fiir den gemeinschaftlichen Lernprozess der
Gruppe. So hangt auch im Unterrichtsraum der BKK 2
ein Plakat mit gemeinsamen Regeln.

. Was ganze gar nicht mégen und man-
che voll cool finden. Aber des hat man
halt immer...Und es ist auch ihr Lernpro-
zess, weil des gehdrt eben auch dazu,
also man kanns auch nicht immer jedem
recht machen. Und man muss nen Weg
finden, klar damit zu kommen (lacht).
Dass es nicht immer nur um mich geht
und meine Bediirfnisse.” (Anhang, Tab.:
Zeile 11)

9.6. Kategorie 5: Freiheit

Die Kategorie Freiheit kann auch als das iibergeordnete
und endgiiltige Ziel der befreienden Bildungsarbeit ge-
sehen werden. Durch die bereits skizzierten Kategorien
wird , den Lernenden [...] so das Gefiihl der Ohnmacht
genommen und durch das Bewusstsein ersetzt, dass
die Welt veranderbar ist und sie sich selbst aus Unter-
driickungsverhaltnissen befreien kénnen” (Friesenbich-
ler 2007: 4). Nach Freire dient Erziehung dem Men-
schen dazu, sich von materiellen und ideologischen
Zwangen bzw. aus unterdriickerischen Verhaltnissen

zu befreien und 6konomische, politische, gesellschaft-
liche und psychische Freiheit zu erreichen (vgl. Bendit/
Heimbucher 1977: 41; vgl. Feyrer 2001: 58). So kann
Erziehung nicht neutral sein, da sie, um das Ziel Freiheit
zu erreichen, gegen die Krafte wirken muss, die eine
Befreiung ndtig machen, sie denunziert also Macht-
verhaltnisse (vgl. Bendit/ Heimbucher 1977: 41). Diese
Entwicklung hin zur autonomen Freiheit aller Men-
schen durch (subjektive) Erziehung ist fiir Freire jedoch
kein Projekt eines einzelnen oder einer bestimmten
Gruppe, sondern die gemeinschaftliche Gestaltung der
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gesellschaftlichen Verhltnisse und ein Idealzustand. So
ist Freiheit nicht das Resultat von Padagogik, sondern
das (Zwischen-) Ergebnis eines gesellschaftlichen Pro-
zesses, in dem Entscheidungsfahigkeit und Verantwor-
tungsbereitschaft gegentiber sich selbst und anderen
vorhanden sind (vgl. Gerhardt 2004: 21). Wie bereits
erwahnt geht die Freiheit der humanen Subjektivierung
voraus bzw. stehen sie in Wechselwirkung zueinander,
da Subjektivierung wiederum zur wahrhaftigen Freiheit
flihrt. Die befreiende Bildungsarbeit nach Freire ist
eine Padagogik, fiir die sich Erkenntnis (Reflexion) und
Verwandlung der Wirklichkeit (Aktion) gegenseitig
bedingen — so ist die , Erziehung zur Befreiung” als
echte Praxis zugleich Erkenntnisvorgang und Methode
flir weltveranderndes Handeln (vgl. Schreiner et al.
2007: 38-39).

Elemente, die Freiheit im Allgemeinen bei PROSA
betreffen, konnten wir an verschiedenen Stellen
beobachten. So gab eine Schiilerin im WS | bei einem
Fragebogen die Antwort, Lernen sei sehr wichtig flr
ein besseres Leben (vgl. Anhang, Tab.: Zeile 82). Wir
interpretieren das so, dass Lernen helfe, Veranderungen
hervorzurufen und einem die Freiheit gibt, ein Leben zu
fihren, das nach Selbstdefinition , besser” ist — es wird
also Verantwortung fiir das eigene Leben iibernommen.
Eine weiterer Kommentar in WS | war , Lernen beim
Spielen und wenn ich in der Schule lerne, lerne ich fiir
mich, nicht fir eine andere Person.” (vgl. Anhang, Tab.:
Zeile 84). Dies zeugt von einer Entscheidungsfahigkeit,
Freiheit und Mut zu entscheiden fiir wen oder was
gelernt wird. Durch die gesammelten Kommentare
.Leben in Osterreich”, ,Bank”, ,Wohnung mieten”,
.Schwimmen®”, ,neue Sprache” (vgl. Anhang, Tab.:
Zeile 80) zur Diskussion ,Was hast du in letzter Zeit
gelernt?” im WS | sind die Schiilerlnnen zwar nicht
ganzlich aus der strukturellen und systematischen
Unterdriickung bzw. Machtverhaltnissen ausgebro-
chen, aber durch das in letzter Zeit gelernte haben die
Schiilerlnnen etwas an Freiheit gewonnen, da sie sich
teilweise aus Zwangen befreien kdnnen z.B. durch die
neu gelernte Sprache.

Weiter konnten wir bei PROSA beobachten, dass eine
Wertungsfreiheit angestrebt wird, obwohl, wie bereits
erwahnt, Erziehung bzw. befreiende Bildungsarbeit
nicht neutral sein kann, da sie, um Freiheit zu erreichen,
gegen die Krafte wirken muss, die eine Befreiung nétig
machen. Genau in diesem Zwiespalt befinden sich die
PROSA Lehrkrafte laut Lisa:

Weil immer, wenn sie (die Schilerinnen,
Anmerkung der Autorinnen) ne andere
Vorstellung von Lernen haben, wird des
recht schnell abgewertet als , die sind
halt falsch sozialisiert. Die haben des
halt im Herkunftsland unter dhm keine
Ahnung autoritare Lernverhaltnisse so
und so gelernt. Und des miissen sie
verlernen.” Oder? Und da ist irgendwie
so ne Wertung. Wo wollen wir eigentlich,
dass sie hingehen?” (Anhang, Tab.: Zeile
18)

Oder:

. Im Endeffekt, wo ist da die Lernerin-
nenzentriertheit, wenn auch so irrsin-
nig viel — und ich hab so des Gefiihl,
des findet bei uns schon statt — so die
Wertung auch von dem, so wann werden
Schiilerlnnen ernst genommen mit dem
Anliegen, dass sie einen Test schreiben
wollen, ohne dass es irgendwie abgetan
wird, jaja ihr seid halt falsch soziali-
siert.” (Anhang, Tab.: Zeile 19)

Die von Freire angestrebte autonome Freiheit aller
Menschen durch gemeinschaftliche Gestaltung der
gesellschaftlichen Verhaltnisse konnten wir teilweise
bei PROSA in dem von uns betrachteten Mikrokosmos
BKK2 Deutsch erkennen. So erzahlte uns ein Schiiler im
narrativen Interview auf die Frage, was die Schilerln-
nen bei PROSA gelernt haben, das ihnen auch auBer-
halb von PROSA weiter hilft:

,Z2.B. arbeiten zusammen, wenn wir
etwas Neues erlernen in der Klasse oder
etwas Neues studieren zusammen, wir
arbeiten und das machen. Oder z.B. wir
Priifung haben, zusammen wir arbeiten.
Oder fiir Portfolio machen. Das hab ich
gelernt. (...) Das ist eine gute Sache
zwischen den Menschen. Zusammenar-
beit.” (Anhang, Tab.: Zeilen: 95, 96)

Weitere Indizien auf die gemeinsame Gestaltung
gesellschaftlicher Verhaltnisse sind die gemeinsam de-
finierten , Werte" der BKK2, die im Unterrichtsraum auf
einem Plakat aushangen (Respekt, Bildung, Perspekti-
ven, Sicherheit, Freiheit). Freiheit ist fir die Schiilerln-
nen als gemeinsamer Wert deshalb so wichtig, , weil
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man seine eigene Meinung sagen kann, wenn auch
sie nicht popular ist” und ,weil man lieben kann, wen
man will" (vgl. Plakat , Unsere Werte"). Das Einhalten
dieser Werte ist wichtig fiir den gemeinschaftlichen
Lernprozess der Gruppe.

Einige AuBerungen der Schiilerinnen bringen uns zu
dem Schluss, dass die Schiilerinnen bereits Freiheiten
bzw. ein Recht auf MeinungsauBerung innerhalb von
PROSA haben. So bestand ein Schiiler im WS Il darauf,
an einer Ubung nicht teilzunehmen: , Ich habe nicht
etwas genommen, weil ich wollte von euch nur etwas
horen” (Anhang, Tab.: Zeile: 85). Mit dieser Aussage
hat er sein Recht in Anspruch genommen, die Freiheit
zu haben, diese Entscheidung zu treffen. Weiters haben
die Schiilerinnen bei PROSA, wie bereits erwahnt, die
Freiheit, Unterrichtsinhalte mit zu bestimmen und ma-
chen auch hier Gebrauch von ihrem Mitbestimmungs-
recht. Falls die Schilerlnnen Probleme haben, kdnnen
die Lehrerlnnen jederzeit angesprochen werden und es
gibt geringe Berilihrungsangste, wie uns die Schiilerln-
nen beim narrativen Interview erzahlten (vgl. Anhang,
Tab. : Zeile 98, 99). Die Entscheidung und der Mut,
Vertrauen zu fassen, spricht fir die Freiheit, mit wem
ich tiber was sprechen machte und dies dann auch tun
kann.

Anhand dieser diversen Aussagen und Beobachtungen
auf verschiedenen Ebenen der Freiheit (allgemein ge-
fasst, Versuch der Wertungsfreiheit, Gestaltung gemein-
samer Verhaltnisse, Freiheit der MeinungsauBerung,
usw.), schreiben wir PROSA bzw. der BKK2 Deutsch zu,
dass sie seinen Ansatz von Freiheit ganz im Sinne von
Freires befreiender Bildungsarbeit lernen, lehren und
leben.

Da Freiheit nicht nur allgemein, sondern auch bei Freire
ein sehr facettenreiches Konzept ist, geht die Katego-
rie Freiheit Hand in Hand mit all den anderen von uns
erlauterten Kategorien — wie z. B. Subjektivierung oder
die veranderbare Welt.

9.7. Kategorie 6: Die veranderbare Welt

PROSA hat, wie schon weiter oben ausgefiihrt, einen
deutlichen Anspruch darauf, gesellschaftskritisch zu
sein und somit auch Veranderungen herbeizufiihren.
Man kénnte sagen, dass schon allein das Projekt an
sich einen gesellschaftlichen Wandel darstellt, da
versucht wird, Schule auf eine freiheitlichere Art zu ge-

stalten und sich somit von ,klassischen’ Schulprojekten
abzuheben. Nach Freire ist es zentral, dass befreiende
Bildung nicht nur fiir sich existiert, sondern auch das
Potential entwickelt, gesellschaftliche Veranderungen
herbeizufiihren (vgl. z.B.: Freire 1973, S. 79). Ob PROSA
ihrem eigenen Anspruch und dem Freires im Sinn

der ,veranderbaren Welt" gerecht wird, ist natirlich
schwer nachzuvollziehen. Wir kénnen uns in unserem
Fall vor allem auf die Aussagen Lisas und der Schiile-
rinnen stiitzen, inwiefern sie in ihrer Begegnung und
mit ihren Erfahrungen bei PROSA (iber gesellschaftliche
Veranderungspotenziale denken.

Wie eben schon angesprochen, kam von vielen Schiile-
rinnen die Aussage, dass ihre Teilnahme am Projekt fiir
sie selbst schon einer zum Besseren veranderten Welt
gleichkame. Sie gaben an, sehr viel verschiedenes Wis-
sen angesammelt zu haben, auch Alltagswissen (z.B.
wie man ein Konto erdffnet, mit Krankenversicherun-
gen umgeht usw.), das fiir ihr Leben in Osterreich groBe
Relevanz hat. Ein malerisches Beispiel dafiir ist auch
die Bildgeschichte einer Schilerin im dritten Workshop:
Sie zeichnet und erklart die Erfolgsgeschichte eines
Madchens, das durch PROSA einen guten Abschluss
erzielt, ein Studienplatz bekommt und letztendlich
ihren Wunschberuf ausfiihren darf (vgl. Anhang, Tab.:
Zeile 106). Ein weiterer Aspekt der veranderbaren Welt
ist die Sensibilisierung hinsichtlich von Diversitat. Ein
Schiiler geht im WS Il darauf ein, wie wichtig Respekt
gegeniiber verschiedenen Menschen und ihren Merk-
malen und Geschichten ist. Er spricht von Toleranz und
Solidaritat, zum Beispiel im Hinblick auf die Katego-
rien ,Religion” und ,Herkunft”. Bei PROSA kommen
Schiilerlnnen mit den unterschiedlichsten Merkmalen
und Geschichten zusammen. Sie schatzen sich ge-
genseitig als Expertinnen ihrer Lebenswelten ein und
werden auch von Lisa so eingeschatzt, wodurch ein
Achtsamkeit und Aufmerksamkeit fiir Diskriminierun-
gen gefordert wird. Die Schiilerlnnen und Lisa werden,
direkt und indirekt, regelmaBig mit den strukturellen
Hiirden konfrontiert, denen sich gefliichtete Menschen
in Osterreich ausgesetzt sehen. Die Thematisierung
dieser kann auch zu einem gréBeren Respekt unterein-
ander und einer Dynamik von Solidaritat und Toleranz
fihren, die die Vision einer ,veranderbaren Welt' trotz
aller Schwierigkeiten moglich erscheinen lasst.
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5.8. Beantwortung der Forschungs-
frage: Lernerlnnenzentriertheit?

Nachdem alle Kategorien einzeln betrachtet wurden,
kommen wir wieder zu einer holistischen Betrachtungs-
weise zurlick, um die Forschungsfrage inklusive ihrer
Unterfrage mdglichst pragnant zu beantworten.

Inwiefern werden bei PROSA Elemente
befreiender Bildungsarbeit — in Anleh-
nung an Paulo Freire — gelehrt, gelernt
und gelebt?

Und in welchem AusmalB stehen diese

in Einklang mit der von PROSA selbst
gewdhlten Maxime der Lernerlnnenzent-
riertheit?

Alle Elemente Freires, die innerhalb der Kategorien
ihren Ausdruck fanden, treffen in der Theorie in groBem
MaBe auf PROSA zu - jedoch halten viele strukturelle,
finanzielle und organisatorische Schwierigkeiten PRO-
SA gleichermaBen davon ab, manche dieser Visionen in
die Tat umzusetzen. Die von PROSA selbst geforderte
Lernerlnnenzentriertheit bleibt trotz dieser Hindernisse
ein Ideal, das weiterhin angestrebt wird und in vielerlei
Hinsicht in Kongruenz zu den soeben beschriebenen
Kategorien in Anlehnung an Freire steht. PROSA geht
uber die Ublichen schulischen Angebote hinaus und
holt ihre Teilnehmerlnnen dort ab, wo sie stehen, was
auch Freires Gedanken entspricht: , Ausgangspunkt fiir
die Organisierung des Programminhaltes einer padago-
gischen oder politischen Aktion muB die gegenwartige
existentielle und konkrete Situation sein.” (Freire 1973:
79)

Jedoch unterscheidet sich die von Freire beschriebene
befreiende Bildungsarbeit doch auch von der Lernerin-
nenzentriertheit bei PROSA sehr deutlich im Hinblick
auf eine Komponente: Wahrend bei Freire Elemente zur
Subjektivierung und Humanisierung im Bildungspro-
zess vorgegeben sind, bedeutet Lernerlnnenentriertheit
eine klare Offenheit gegentiber Veranderungen dieser
Komponenten und das Anpassen an die Bediirfnisse
der Schilerlnnen - was auch im Gegensatz zu den
Ansichten von PROSA selbst stehen kann. So kann eine
wahre Lernerinnenzentriertheit auch mit den Grundsat-
zen von Freire (und auch von PROSA) brechen, wenn
die Lernerlnnen etwas einfordern, was nicht im Sinne
von Freire bzw. von PROSA selbst ist. Hier entsteht ein
Konflikt zwischen gewiinschten Idealen.

Lisa berichtet uns mehrfach, dass sie sich oft die Frage
stellt, wie sie damit umgehen soll, wenn z.B. von den
Schiilerlnnen Frontalunterricht und Grammatik gefor-
dert wird, obwohl sie lieber mehr szenische Ubungen
und so wenig Frontalunterricht wie méglich machen
wiirde. Was bedeutet Lernerinnenzentriertheit wirklich
und was bedeutet es, wenn die Bedirfnisse der Schii-
lerinnen genau das Gegenteil von dem sind, was die
Trainerlnnen als ,gutes Lernen” bezeichnen?

,Oder, wenn man dann selbst so antiau-
toritdr kommen will, aber der Wunsch ist
von den Schiilerlnnen mehr Autoritat. So
okay, wer darf reden? Inwiefern muss ich
das dann im Interesse fiir die Schilerin-
nen, muss ich quasi hinter der autorita-
ren Person stehen. Dass sie das Gefiihl
bekommen, bei ihnen findet Lernen statt.
Ich nehm sie als Lernerinnen wahr.”
(Anhang Tab.: Zeile 20)

Es ist ein Balanceakt herauszufinden mit welchen
Methoden und Inhalten gemeinsam mit den Schiile-
rinnen eruiert werden kann, welche Bediirfnisse sie
haben, welche Wiinsche und Vorstellungen und welche
Ziele gemeinsam erreicht werden kénnen. Das ist

ein immenser Aushandlungsakt, denn wenn wirklich
Subjektivierung’ und Lernerlnnenzentriert im Fokus
stehen, diirfen die Beddirfnisse der Schiilerlnnen nicht
als ,falsch” abgelehnt werden, auch wenn sie im
ersten Moment Gedanken des freiheitlichen Lernens
entgegenstehen.

,Weil immer wenn sie eine andere
Vorstellung von Lernen haben, wird des
recht schnell abgewertet als: , die sind
halt falsch sozialisiert. Die haben des
halt im Herkunftsland unter keine Ah-
nung autoritdre Lernverhdltnisse so und
so gelernt. Und des missen sie verler-
nen.” Oder? Und da ist irgendwie so ne
Wertung. Wo wollen wir eigentlich, dass
sie hingehen?” (Anhang Tab.: Zeile 18)

Es ist also zentral, die Bediirfnisse der Schiilerlnnen
ernst zu nehmen und gleichzeitig im Dialog zu bleiben,
um jeweils Verstandnis fiireinander zu entwickeln, ohne
gleich eine Wertung zu vollziehen, wie Lisa beschreibt.

7Vgl. hier die Analysekategorien ab Kapitel 5.2. bis 5.7. um den
Korpus zu analysieren.
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Ansonsten lauft die lehrende Person Gefahr, selbst dog-
matisch zu werden, zu wissen, was ,richtig” fiir ihre
Schiilerlnnen ist und ihnen dasselbe Wissen abzuspre-
chen. Obwobhl es nicht ausgeschlossen ist, dass die Be-
dirfnisse der Schiilerinnen nach Autoritat und Strenge
teilweise dem geschuldet sind, dass sie zuvor in einem
autoritaren Schulsystem waren, kann es auch noch sehr
viele andere Griinde dafiir geben, die so unterschied-
lich wie personlich sein konnen. Alle unsere Vermu-
tungen diesbeziiglich miissen interpretativ verbleiben,
denn damit waren vertiefende Interviews notwendig
gewesen. Wir haben wir bei den Schiilerinnen einen
erheblichen Druck wahrgenommen, einen mdglichst
guten Abschluss zu bekommen, um schnellstmdglich
Teil des dsterreichischen Arbeitsmarktes zu werden und
somit eine gewisse Unabhangigkeit zu erlangen. Die
Bediirfnisse konnten also auch daher geschuldet sein:
sich in einer neoliberalen Gesellschaft, in der Gefliich-
tete und Migrantinnen oft als ,Stindenbdcke” darge-
stellt werden, zu beweisen und finanziell in der Lage
sein zu konnen, fiir sich und ihre Familie aufzukommen.
Der Wunsch danach, ,effektiv” zu lernen, ist in einer
solch prekaren Situation mehr als nachvollziehbar, nur
die Frage, was ,effektives” Lernen ist, ist unter ande-
rem nicht ,nur” eine strukturelle, sondern auch eine
sehr personliche. Weiters kénnte eine gewisse Strenge
ein haltgebendes Element sein oder Sicherheit in einer
Lebenssituation geben, in der es sonst keinen Halt gibt.

So gehort es zur Herausforderung fiir Schiilerlnnen und
LehrerInnen in diesen Dialog zu treten und eine Unter-
richtsgestaltung zu finden, die méglichst einen guten
Umgang mit den Beddirfnissen der Lernenden (und das
sind ja alle Teilnehmenden) findet. Und dies beinhaltet
die Bediirfnisse der Schiilerinnen zu thematisieren, zu
diskutieren und zu berticksichtigen, aber auch deutlich
zu machen, dass es um ein Lernen in Beziehung geht,
also keinen Zirkelschluss innerhalb des Lernraums.
Freire betont, dass es genauso wichtig sei, das lebens-
weltliche Wissen der Lernerlnnen ernst zu nehmen, wie
sie progressiv herauszufordern:

,Die Schiiler in dem, was ihnen sicher
erscheint, herauszufordern, ist ein Muss
fiir die progressiven Erzieherinnen und
Erzieher. Welch ein Erzieher wére ich,
wenn ich nicht einen starken Impuls in
mir gesplrt hatte, der mich, ohne dabei
zu liigen, nach (berzeugenden Argu-
menten zur Verteidigung meiner Traume
suchen lieB, fir die ich kdmpfe, und die

ich als Grund fir meine Hoffnungen,
aus der heraus ich als Erzieher handle,
verteidige?” (Freire 1992: 393).

Die von uns oft erwahnte und gelobte Wertungsfrei-
heit von seitens Lisa als Erzieherin bezieht sich nicht
darauf, dass sie eine vermeintlich objektive apolitische
Haltung einnimmt, sondern, mit Freire, ihre politischen
und freiheitlichen Einstellungen natiirlich den Unter-
richtsraum mitgestalten, diese jedoch nicht wie weiter
oben beschrieben aufoktroyiert werden (vgl. kulturelle
Invasion’ nach Freire).

. Weil wir ja schon so ausm linken
Kontext so kommen und eigentlich auch
recht viel Dogmatismen auch stattfinden
zur selben Zeit. Weil wir halt so des Bild
haben, man muss des lernen und des
Hinterfragen und des Reflektieren und
lernen muss so und so sein und weg von
dem Frontalunterricht. Und dann immer
die Schilerlnnen eigentlich auch eine
ziemliche konkrete Vorstellung von dem
haben, was Lernen fiir sie ist. Und des
teilweise irrsinnig mit dem zusammen
stoBt, was wir uns vorstellen was Lernen
ist. Ahm und dann eben haben wir so
dariiber diskutiert so im Team dhm was
heiBBt denn Zentriertheit? Inwiefern bei
uns tatsdchlich Lernerlnnenzentriertheit
stattfindet.” (Anhang, Tab. Zeile 16).

Die LehrerIn (bzw. Trainerln) ist mit ihre Expertise und
Einstellung gleichberechtigter Teil der Lehr- und Lernbe-
ziehung mit den Schiilerinnen und tragt gleichzeitig die
Verantwortung dafiir, einen Raum zu schaffen, in dem
Lernen fiir alle zufriedenstellend stattfinden kann:

. Was hei3t das eigentlich, Lernerin-
nenzentriertheit? Was ist das genau?
Wie kann ich dem gerecht werden? [...]
Dann kann ich’s net den Schilerinnen
liberlassen, dass sie den Unterricht
strukturieren und mir die ganze Zeit
sagen, was ich tun soll.” (Anhang, Tab.
Zeile 7).

Damit spielt Lisa auf die genannte Verantwortung an,
denn Lernen bedeutet auch: ,Also man kanns auch
nicht immer jedem recht machen. Und man muss nen
Weg finden, klar damit zu kommen (lacht). Dass es
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nicht immer nur um mich geht und meine Beddirfnisse.”
(Anhang, Tab. Zeile 11). Dies vollkommen hierarchielos
und wertefrei (was eine Umdglichkeit an sich darstellt)
zu generieren, wiirde in einem Zirkelschluss enden,
den Kritiker Freires Theorie unterstellen (vgl. z.B.: Freire
1992: 392ff.). Wie wir gesehen haben, stellt es also
keinen Widerspruch da, diesen Raum zu betreuen und
den Rahmen dafiir zu gestalten, in der Verantwortung
als Lehrende zu stehen und gleichzeitig die freiriani-
schen Anspriiche an freiheitliche Bildung zu gewahr-
leisten. So findet kein reiner Austausch von A nach B
statt, keine reine ,Anlage” von Wissen maBgeblicher
Expertinnen in maBgebliche ,tabula rasi’, sondern ein
Dialog und eine gemeinsame Entwicklung ,echter”
Menschen.

Kommen wir also auf die Beantwortung unserer For-
schungsfrage zuriick, inwiefern bei PROSA Elemente
der befreienden Bildungsarbeit nach Freire gelehrt, ge-
lernt und gelebt werden, kénnen wir diese anhand un-
serer vorgenommenen Analyse mit der BKK2 und Lisa
wie folgt beantworten: Die von uns untersuchten sechs
Elemente (Bewusstseinshildung, Dialog und Direkti-
vitat, Subjektivierung und Humanisierung, Auflésung
der Hierarchie, Freiheit, veranderbare Welt) werden in
unterschiedlichen Auspragungen von PROSA gelebt
bzw. auch als Leithild gesehen. Die Umsetzung der
einzelnen, oft in sich Gibergehenden und in Wechselwir-
kung stehenden Elemente hangt jedoch sehr stark von
den einzelnen Trainerinnen sowie von der jeweiligen
materiellen und organisatorischen Situation PROSAS
ab. Ebenso wie von den Schiilerinnen selbst, also
inwiefern diese die Lehrinhalte und vorgelebten Werte
lernens- und erstrebenswert finden. Und genau von
dieser Akzeptanz seitens der Schiilerlnnen hangt auch
der Einklang der freireanischen Elemente mit der von
PROSA ernannten Maxime der Lernerlnnenzentriertheit
ab. Wird diese Lernerlnnenzentriertheit angestrebt und
gleichzeitig die Subjektivitat der Schiilerlnnen gewahrt,
besteht die Mdglichkeit — wie eben beschrieben — dass
der Einklang mit anderen Elementen der befreienden
Bildungsarbeit nicht mehr zwangslaufig gegeben ist, da
die Anforderungen der Schiilerinnen nicht immer mit
denen von Freire und PROSA zusammenpassen.
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6. Evaluation

6.1. Potentiale, Herausforderungen
und Relevanz des Projekts

Wie aus den oben beschriebenen Aspekten schon
ansatzweise ersichtlich geworden ist, hat uns das For-
schungsprojekt vor viele Herausforderungen gestellt.
Deutlich ist schon geworden, dass wir als weile, deut-
sche Studentinnen eine homogene wie privilegierte
Arbeitsgruppe darstellen und daher der Anspruch, eine
partizipative Forschung auf Augenhdhe zu betreiben,
uns sehr beschéftigt hat. Wie kann eine solche For-
schung stattfinden, wenn wir aus eigenem (bzw. uni-
versitdrem) Ansporn an das Projekt PROSA herantreten,
mit den Trainerlnnen eine Zusammenarbeit beschlie-
Ben; dabei jedoch vor allem die Schiilerinnen unsere
hauptsachlichen Forschungspartnerlnnen sind? Nicht
nur was diese Vorgehensweise, sondern auch was den
Inhalt betrifft, befanden wir uns oft im Zwiespalt zwi-
schen universitaren Vorgaben und dem Anspruch auf
Freiwilligkeit und dialogische Themenfindung. Letztend-
lich hat diese stattgefunden, jedoch im Einzelgesprach
mit Lisa und Bente, nicht mit der Klasse. Zusammenfas-
send kann gesagt werden, dass es eine gro3e Heraus-
forderung war, die universitaren Vorgaben zu erfiillen
(z.B. Themenrahmen sehr friih prasentieren, Anspruch
an wissenschaftliche Verwertbarkeit im Kontext des
Seminars...) und gleichzeitig die Vorgabe zu erfiillen,
dass die Forschungspartnerinnen gleichberechtigter
Teil der Forschungsvorbereitung sein sollen. So wére es
im Grunde wahrhaft Forschungspartnerinnen-zentriert
gewesen, wenn wir gemeinsam mit den Schiilerinnen
und Lisa Themen generiert hatten, die fir die Klasse
relevant gewesen waren. Zudem war es schwierig,
unser Forschungsvorhaben und Forschungsweise an
die Schiilerlnnen nachvollziehbar zu kommunizieren,
sodass auch hier Wissensasymmetrien vorhanden wa-
ren. Trotz aller Bemithungen, maglichst niederschwellig
und konkret (iber die Thematiken der Workshops mit
der Klasse zu sprechen, war es uns durch unsere eigene
Unsicherheit auf diesem fiir uns neuen Gebiet, und der
Tatsache, dass wir und die Schiilerlnnen keine gemein-
same Sprache flieBend beherrschen, schwierig, derartig
akademisierte und abstrakte inhaltliche und methodi-
sche Konzepte klar zu machen.

Auch die Frage der freiwilligen Teilnahme 6ste bei uns
einige Diskussionen aus. Wie kdnnten diese Workshops
freiwillig sein, wenn sie wahrend der Unterrichtszeit

stattfinden? Natirlich durften Schiilerlnnen stets frei
entscheiden, ob sie dem Unterricht folgen oder den
Workshops beiwohnen wollten und konnten sich auch
wahrend der Workshops herausnehmen. Als jedoch

die Beteiligung im zweiten Workshop sehr niedrig war,
nutzten wir die Moglichkeiten, eine von Lisas Stun-
den quasi als , Vertretung” zu gestalten. Anhand der
Reaktionen einiger Schiilernnen konnten wir erkennen,
dass dies nicht bei allen auf Zustimmung getroffen ist.
Viele der Schiilerinnen zogen es vor, vor dem Klassen-
raum zu warten, bis wir mit unserem Programm fertig
waren und Lisa wieder gekommen ist, um die zweite
Stunde zu gestalten. Einige andere waren anscheinend
uberrascht und abwehrend gegeniiber unserer Anwe-
senheit vor der Klasse. Die Frage ist, wie diese Beob-
achtungen interpretiert werden kdnnen, zusatzlich zu
den erhobenen Inhalten wahrend der Workshops. Trotz
insgesamt kommunizierter Freiwilligkeit haben wir uns
den Klassenraum im dritten Workshop angeeignet,

um unsere Methoden und Inhalte durchzufiihren, die
jedoch auf Augenhdhe und partizipativ sein sollten.
Wie schon vorher erwahnt, bestand zwischen uns

und den Schiilerinnen aufgrund der sprachlichem und
organisatorischen Voraussetzungen trotz aller Bemi-
hungen unsererseits ein ungleicher Wissensstand, was
das Projekt betraf.

Weiterhin spielte vermutlich die Problematik eine
Rolle, die schon in den Herausforderungen fiir PROSA
beschrieben wurde: die unterschiedliche Einschat-
zung zu dem, was eigentlich Lernen bedeutet. Zwar
haben wir wahrend der Workshops erfahren konnen,
dass die Schiilerlnnen diverse und unterschiedliche
Einschatzungen zum Thema ,Lernen’ haben, trotzdem
gilt aber auch Lisas Beobachtung, die Schiilerlnnen
waren Grammatik-zentriert, wiinschten sich oft mehr
Autoritat und hatten teilweise ein recht klassisches Bild
von dem, was Lernen bedeutet. Warum dies so ist und
warum ein Wunsch nach effizientem Lernen (was auch
immer das dann im Einzelfall bedeutet) nachvollziehbar
sein kann, haben wir schon weiter oben angespro-
chen. Hier kann jetzt aus den letzten beiden Aussagen
gefolgert werden, dass die Schiilerinnen a) nicht ganz
nachvollziehen konnten, worauf wir hinauswollten
und b) nicht das Geflhl hatten, dass bei uns ,Lernen’
in einem fir sie effizienten Sinne, stattfindet. Hier
handelt es sich um Vermutungen, die einige Schiilerln-
nen betreffen mdgen, andere nicht. Andere Faktoren
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fir das Ausbleiben von Schiilerinnen in den letzten
beiden Workshops kann auch der Ramadan gewesen
sein, der die Schiilerlnnen zusatzlich gefordert und sie
geschwacht hat und andere personliche Griinde. Teil-
weise befinden sich Schiilerlnnen in prekaren Lagen,
was ihren Aufenthaltsstatus oder auch die Bewaltigung
ihres Alltags in Osterreich betrifft, weswegen vielleicht
schon das Besuchen des Unterrichts und die Anfahrt
zur Schule fiir sie nicht immer maéglich, oder zumindest
eine groBere Hirde sind. Lisa berichtete uns in einem
personlichen Gesprach auch einmal davon, dass viele
diverse Gruppen mit wohlmeinenden Projekten an
PROSA herantreten wiirden und daher bei PROSA eine
Sattigung erreicht ware. Denn die Schiilerlnnen sollen
nicht primar als Zielgruppe , Gefliichtete” anvisiert
werden, eine Zielgruppe, mit der NGOs (engl. Non-
Governmental Organizations) momentan bevorzugt
arbeiten, sondern einfach als Lernende, die das Ziel ha-
ben, einen Abschluss zu erhalten. Zwar ist die Thematik
der Flucht hintergriindig Teil unserer Forschung, jedoch
haben wir das nicht explizit in Inhalten, Methoden und
Auswertungen mit einbezogen, sondern den Charak-
ter von PROSA als kritisches Lernprojekt betrachtet.
Trotzdem kann es sein, dass auch bei Schiilerlnnen eine
Sattigung an Projekten ,mit ihnen” vorhanden ist und
sie einfach nur Schiilerinnen sein wollen. Da wir jedoch
kein eindeutiges Feedback erhalten konnten, bewegen
wir uns hier in Schliissen und Vermutungen, die wir aus
Aussagen und Beobachtungen ziehen konnten.

Weitere Herausforderungen bestanden fiir uns in der
Planung der Workshops, da wir nicht genau wissen
konnten, wie viele Schiilerlnnen teilnehmen wiirden.
An dieser Herausforderung sind wir gewachsen, weil
wir gelernt haben, flexibler mit Methoden und Inhalte
auf die Anzahl und die Bediirfnisse der Schiilerinnen
einzugehen. So war im zweiten Workshop spontane
Umplanung von angenommenen acht bis zehn auf
zwei Teilnehmerlnnen angesagt, wahrend im dritten
Workshop absolut kein Interesse an der szenischen
Ubung bestand und stattdessen ein langeres Gespréch
und eine kleine Fotografie-Einheit improvisiert wurden.
Wir begegneten im Laufe des Projektes vielen kleineren
und groBeren Herausforderung, beispielsweise uns in
die Rolle von Workshopleiterinnen einzufinden, mit
Zeiteinteilung gut umzugehen und immer wieder das
Gleichgewicht zwischen Freiwilligkeit und Offenheit
des Forschungsprozesses und der Eingliederung dieses
in universitare und wissenschaftliche Rahmenbedin-
gungen zu gewahrleisten. Das iibertrug sich teilweise
auch auf den Auswertungsprozess. Wie codieren wir

und teilen die Bilder, Fotos und Darstellungen aus ei-
nem Workshop ein? Wie interpretieren wir Aussagen in
einem abstrakten Forschungsrahmen, mit wissenschaft-
lichem Erkenntnisanspruch? Es galt, die Ergebnisse der
Forschung, die ja ausgesucht basal ausgerichtet war,
wieder zuriick auf ein komplexes wissenschaftliches Ar-
beitsmuster zu iibersetzen. Hier stellten sich uns auch
immer wieder grundsatzliche Fragen: Wie vereinbar ist
eigentlich das szenische, partizipative Arbeiten mit dem
Anspruch auf wissenschaftliche Leistungsvorgabe? Wie
sehr beeinflussen wissenschaftliche Vorgaben die freie
und offene Arbeit mit den Forschungspartnerlnnen?
Kann (iberhaupt — und falls ja, inwieweit — der An-
spruch auf objektlose und gleichberechtigte Forschung
dabei gewahrleistet werden?

Bei uns entstand oft der Eindruck, dass die zwei Foki
(Forschungspartnerinnenzentriertheit und wissen-
schaftliche Leistungsvorgabe) in einem Widerspruch,
oder zumindest in einem schwer auszubalancierenden
Verhaltnis zueinander standen, wobei mal das eine,
mal das andere den Schwerpunkt innehatte, was insge-
samt sehr herausfordernd war. Auch hier stellte sich die
Frage, inwieweit Forschungspartnerlnnen in den Pro-
zess des Auswertens mit einbezogen werden miissten,
um eine partizipative Auswertung zu gewahrleisten.
Diese Frage muss im Verhaltnis zu der Frage nach zeit-
lichen und energetischen Ressourcen auf allen Seiten
gesehen werden, denn diese wéren bei einer Offnung
von allen Forschungspartnerlnnen verlangt worden.
Daher ware es im Sinne des Potentials eines solchen
Projektes, dem Ganzen eine langere zeitliche Basis zu
geben und eine groBere Offenheit und Flexibilitat zu
ermdglichen, um den Herausforderungen angemessen
zu begegnen. Eine groBere Nahe und die Er6ffnung
eines weiteren Raumes fiir die Stimmen und Wiinsche
der Schiilerinnen und Trainerinnen kdnnten weitere, re-
levante und tiefergehende Eindriicke ermdglichen, die
die Forschungsfrage griindlicher beantworten konnten.
Zudem konnte dadurch Arbeit geleistet werden, die
dem Projekt PROSA in dessen Entwicklung zutraglich
ware, was flr unseren jetzigen Forschungsstand nur
bedingt zutreffen kann, da nur ein kleiner Ausschnitt
betrachtet werden konnte. Zudem waére eine groBere
Fokussierung auf die gemeinsame Themengenerierung
interessant flir eventuelle weitere Forschungsvorhaben.
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6.2. Reflexion — Methodologie des Pro-
jekts und Rollenverstandnis

Wie zuvor angenommen, konnten wir den hohen
methodologischen Anforderungen, insbesondere denen
der offenen und zyklisch ablaufenden Herangehens-
weise der Grounded Theory, nicht zur Ganze gerecht
werden. Die hohe Komplexitat des idealtypischen
Forschungsablaufes und der zeitliche Arbeitsaufwand
hatten bei weitem mehr Zeit und Ressourcen bedingt
— vor allem fiir uns als ungeiibte Forscherinnen. Aber
auch der Anspruch an Transdisziplinaritat bzw. einer
Lpartizipativen” Herangehensweise in den Workshops
hielten Herausforderungen fiir uns bereit. So setzten
wir uns vorab mit einem interessanten Auszug dazu im
Development Dictionary von Wolfgang Sachs auseinan-
der, der auf die befiirchtete Konvertierung des Begriffs
Partizipation ,into a manipulative trick to involve
people in struggles for getting what the powerful want
to impose on them, which was precisely what Fals
Borda and Rahman wanted to avoid” (Sachs 2010: 3)
aufmerksam macht. Rahnema betont darlber hinaus,
dass sich der Partizipationsbegriff zur Manipulation
ideal anbietet, da er keinen Inhalt in sich tragt, sondern
vielmehr eine Funktion (vgl. Rahnema in ebd.: 127).
Auch in der Retroperspektive kann nicht bestatigt wer-
den, dass wir durch eine kritische und selbstreflexive
Auseinandersetzung mit der Thematik nie unbewusst
Mechanismen der manipulativen Aushohlung des
Partizipations-Begriffs ausiibten — sei es durch verbale
oder nonverbale AuBerungen.

Des Weiteren soll hierbei die angefiihrte Kritik an der
zugrundeliegenden Theorie nach Freire (siehe Kapitel 2)
in Bezug auf das Forschungsprojekt und die verschie-
denen Rollenzuschreibungen noch weiter reflektiert
werden. Die Theorie Freires bot eine ideale Grundlage
flr das Projekt mit PROSA, da es inhaltlich leichte Ten-
denzen als Halt gab, aber dennoch geniigend Freiraum
fir neue oder andere Ideen erdffnete. Dennoch standen
bzw. stehen wir aus unserer forschenden Perspektive
der bindren Weltsicht bzw. den strikt geteilten Mach-
tasymmetrien in ,Unterdriickte” und , Unterdriicker”
im Sinne Freires auch skeptisch gegeniiber. Bei PROSA
wurde Uber die Teilnehmenden und unser eigenes Rol-
lenverstandnis auch wieder deutlich, dass jede Person
in unterschiedlichen Kontexten auch verschiedene
gesellschaftlich gepragte Rollen annimmt, die so auch
zu einer Mischung der Binaritat Freires innerhalb einer
Person fiihren kdnnen. Ein vereinfachtes dichotomes
Denken unreflektiert zu ibernehmen, hielten wir wah-

rend unseres Prozesses in dem Sinne fiir gefahrlich, da
es Binaritaten essentialistisch verstarken konnte.

In diesem Zusammenhang stellten wir auch das Rol-
lenverstandnis als Forschende riickblickend in Frage.
Waren wir als weille, akademische, deutsche Forschen-
de nun Unterdriickerinnen? Freire schreibt in Analogie
zwischen Forschenden und Lehrenden: ,So darf auch
der Forscher [...] keine Fahrplane ausarbeiten, indem
er ausgeht von Ansatzpunkten, die er vorher bestimmt
hat.” (Freire 1973: 90). Die immanenten Konzepte der
Demut und Selbstreflexion, die darin liegen, haben

in unserem personlichen Prozess einen bedeutenden
Platz eingenommen. Auch wenn, institutionell gesehen,
tendenziell eher eine , Unterdriicker-Rolle” fiir uns For-
schende zu erwarten war, sahen wir uns dieser Gefahr
— zumindest bewusst — nicht ausgesetzt. Die vorgeleb-
te dialogische Beziehungsarbeit und Direktivitat (siehe
Kapitel 5.3.) innerhalb PROSAs hat uns stets davon
abgehalten, dass wir auch nur in Theorie vorgefertig-
te ,Fahrplane” innerhalb der Workshops umsetzen
konnte. Die gesamte Erstellung der Forschungsfrage
und der Workshops liefen soweit moglich dialogisch ab.
Die dialogische Arbeit mit den Teilnehmerlnnen hatte
noch mehr ausgeweitet werden sollen, aber dennoch
waren unsere Methoden, Inhalte etc. stets offen fiir
Kritik und wurden auch mehrere Male auf Riickfragen
der Teilnehmerlnnen oder in Anpassung an die Teil-
nehmerlnnenanzahl abgewandelt. Unsere privilegier-
ten Rolle als weiBe Studentinnen wollen wir uns als
Forscherinnen nicht abwehrend von der Unterdriicke-
rinnenrolle freischreiben, sondern vielmehr das binare
Denken Unterdriicker-Unterdriickte in Frage stellen.
Damit spielen wir auch auf Theorien der Intersektiona-
litdt bzw. Interdependenz gesellschaftlicher Kategorien
des Wissens an, die wir in uns vereinen, die jedoch
teilweise dynamisch sein konnen. Hierbei spielen diese
gesellschaftlich konstruierten Kategorien wie z.B. ,gen-
der’, ,race’und ,religion’ eine tragende Rolle, mit deren
Verstrickungen im Rahmen unserer Forschung wir uns
aus organisatorischen Griinden nicht mehr differenziert
auseinandersetzen konnten.

31 /I PROSA — Projekt Schule fiir Alle // Aktion & Reflexion



7. Fazit und Ausblick

Insgesamt hat der Gedanke, eine Fusion zwischen
universitarer Arbeit und schulischen Bildungsprojekten
zu ziehen groBes Potential fiir gemeinsames Lernen
auf Augenhohe. Denn bei diesem Projekt, das den
Anspruch hatte, das ,Lernen” der Schiilerinnen zu
betrachten und gleichzeitig zu unterstiitzen, haben vor
allem wir als Lernende sehr viel erfahren und mitge-
nommen, so dass der gemeinsame Austausch und
Dialog hoffentlich auf allen Seiten zu einem Zuwachs
an Verstandnis und Wissen gefiihrt hat. Wie in den obi-
gen evaluativen Kapiteln schon recht dicht dargestellt
wurde, kann das Forschungsprojekt in seiner Intensi-
vitat als erfolgreich eingeschatzt werden, insofern die
Forschungsfrage im Bewusstsein ihres beschrankten
Forschungsfeldes beantwortet werden konnte. Hier ist
es wichtig zu erwahnen, dass, im Geiste des kritischen
Realismus, nur von einem vorlaufigen Ergebnis gespro-
chen werden kann, oder, um es besser auszudriicken,
von einer Betrachtung dynamischer Zustande, die
daher selbst dynamisch bleiben muss. Wir haben diese
Fliichtigkeit wie auch die Wandelbarkeit der Rollen,
die wir als Teilnehmende an diesem Projekt bewoh-
nen, stets reflektiert und einen mdglichst bewussten
Umgang mit gesellschaftlichen Machtverhaltnissen
gesucht, in denen wir uns bewegen. Damit sind wir uns
der bereits erwahnten Widerspriichen und Schwachen
des Projekts bewusst, sehen unsere Beschaftigung
damit aber als eine kreative. Wir haben einerseits ver-

sucht, uns stets als ,zuhdrende” und ,nachfragende”
Subjekte in die Forschung einzubringen, um mdglichst
viel Raum fiir wahre Kommunikation zu ermdglichen,
waren uns aber gleichzeitig bewusst, dass dies auch
bedeutet, keine angeblichen Objektivitatsanspruch

und Wertfreiheit zu behaupten. So konnten wir uns

in einem Raum des Dialogs begegnen, in dem wir als
Subjekte zusammengekommen sind, die alle aus dem
Wissen ihrer unterschiedlichen Lebenswelten und
gesellschaftlichen Verstrickungen heraus (die nach
intersektionaler Theorie freilich von asymmetrischer
Verteilung von Privilegien durchzogen sind) kommu-
niziert haben. In diesem Sinne schatzen wir, mit dem
Grundgedanken an einen stets im Werden befindenden,
zirkularen Forschungsprozess, unsere hier dargestellten
Ergebnisse vor allem als Zeugnis eines Prozesses ein,
der das Ziel hatte, Aktion und Reflektion in einer kon-
kreten Situation zu erproben: Wahrend die Beziehung
zwischen Lehrenden und Lernenden untersucht wurde,
fand auf der Metaebene die Reflexion der Beziehung
von Forscherlnnen und Forschungspartnerinnen statt
und das Ziel war, jeweils Distanzen zwischen den
Akteurlnnen zu vermindern und somit einem ,Bankiers-
konzept' (sei es in der Bildung oder im gesamtgesell-
schaftlichen Kontext) aktiv Widerstand zu leisten.
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9. Glossar der angewandten Ubungen

1-2-3 Ubung

In der ersten Phase stellen sich die Teilnehmerlnnen

in 2er Gruppen gegeniiber und zahlen abwechselnd
von eins bis drei. In der zweiten Phase wird die Zahl
Eins durch ein deutsches Wort/ eine deutsche Vokabel
gepaart mit einer Gestik ersetzt. Mit dieser ,,neuen”
Zahl wird wieder abwechselnd bis drei gezahlt. In der
dritten und vierten Phase wird dasselbe mit den Zahlen
Zwei und Drei gemacht, wobei die ,neuen” Zahlen
aus den vorherigen Phasen immer beibehalten werden.
Am Ende sind alle drei Zahlen durch ein Wort + Geste
ersetzt worden. In der flinften Phase wird nur noch mit
den Gesten gezahlt — also es findet ein non-verbales
Zahlen statt. Das Spiel kann um beliebig viele Phasen
erweiter werden z.B. kann in einer weiteren Phase
blind und non-verbal gezahlt werden.

Funktion: Aktivierung der Sinne und des restlichen
Korpers, Konzentration, Aufmerksamkeit, Wahrneh-
mung des Gegenlibers, (teilweise) non-verbale Kom-
munikation, ,neue” Symbolsprache, Einstieg in die
Dramatische Realitat, Vokabellernhilfe,

6-Bilder-Geschichte

Die Teilnehmenden sollen eine zusammenhangende
Geschichte anhand von 6 Bilder malen. Dafiir stehen
ihnen 6 Felder — die nacheinander gemalt werden
sollen - mit folgenden Uberschriften zur Verfiigung:

1. Hauptdarstellerln 2. Ziel des Hauptdarstellers/der
Hauptdarstellerin 3. Herausforderungen und Probleme
4. Helfende und unterstiitzende Krafte 5. Was passiert
6. Voriibergehende Losung. Sobald alle Geschichten
fertig sind, koénnen diese entweder direkt von den Per-
sonen, die sie gemalt haben, nacheinander der Gruppe
vorgestellt und erzahlt werden. Oder die Zeichnung
wird an eine andere Person weitergegeben und diese
soll die Geschichte erzéhlen, die sie gerade bekommen
hat und erst im Anschluss erzahlt der/die Autorln die
~wahre” Geschichte.

Funktion: Selbstreflexion, (zunéchst) non-verbale
Kommunikation, Empowerment, Erkennen von Proble-
men, Unterstiitzungen und Losungen, Themengenerie-
rung, Vielfalt der Perspektiven kommt zum Vorschein,
Veranderungscharakter, Ausdruck von Erwartungen
und Wiinschen

Daumenbewertung

Teilnehmerlnnen beantworten die Frage, wie es ihnen
gefallen hat via Daumen. Daumen hoch bedeutet sehr
gut, Daumen mittig bedeutet okay, Daumen nach unten
bedeutet gar nicht.

Funktion: Reflexion, Feedback, non verbale Meinungs-
auBerung, Ausstieg aus der Dramatischen Realitat

.Freeze“-Standbilder — Was kann ich
besonders gut oder was kann ich an-
deren beibringen?

Die Teilnehmenden gehen in Gruppen von 2 bis 3
Personen zusammen und besprechen die Frage und
uberlegen sich, wie sie ihr ,Talent” jeweils alleine
oder gemeinsam in einem Standbild darstellen kénnen.
Danach stellt jede Gruppe ihre Standbilder vor und die
restlichen Teilnehmerlnnen erlautern und interpretie-
ren, was sie sehen. Am Ende I6sen die Darstellerlnnen
auf, was sie gezeigt haben.

Funktion: Selbstreflektion, Selbstbewusstsein, Em-
powerment, Aktivierung der Sinne und des restlichen
Korpers, (zunachst) non-verbale Kommunikation, The-
mengenerierung, Vielfalt der Perspektiven kommt zum
Vorschein, Aufmerksamkeit

Gemeinschaftliches Mind Map zum
Thema ,Lernen fir Dich”

Jede Teilnehmende Person bekommt einen Fragebogen
mit — in unserem Fall — 6 Fragen (Was bedeutet , Ler-
nen” fiir dich? Wo lernst du? Was bedeutet Lehrerln/
SchiilerIn auf deiner Sprache? Was hast du in letzter
Zeit gelernt? Was wiirdest du gerne lernen? Von wem
hast du schon viel gelernt?) und 10 Minuten Zeit, diese
zu beantworten. Danach kommen Alle zusammen

und in der Gruppe wird jede Frage nacheinander und
gemeinsam beantwortet, besprochen und diskutiert.
Hierflr liegen Plakate mit der jeweiligen Frage in der
Mitte der Gruppe und via Post-Its werden die Antwor-
ten dazu gelegt.

Funktion: Selbstreflektion, Anndherung an die Thema-
tik, Themengenerierung, Erkenntnisgewinn, Ausdruck
von Erwartungen und Wiinschen
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Lern-Barometer

Es werden — in unserem Fall — 3 Bilder herausgesucht,
die beliebige Personen in einer Alltagsituation zeigen
(Frau liest Zeitung, Kleinkind geht an der Hand eines
Mannes, Frau schreibt etwas an eine Tafel). Die Teil-
nehmenden schauen sich das Bild an und sollen ihre
Meinung/Zustimmung — ob das Bild eine Lernsituation
zeigt oder nicht — anhand ihrer kérperlichen Positionie-
rung auf einem Barometer (0% - 100%) auBern. Stehen
bei 0% bedeutet , ich sehe keine Lernsituation auf dem
Bild/ ich stimme nicht zu, dass das eine Lernsituation
ist” und Stehen bei 100% bedeutet , Ich sehe eine
Lernsituation auf dem Bild/ ich stimmte zu, dass das
eine Lernsituation ist”. Jeder Positionierung zwischen
beiden Polen ist méglich.

Funktion: Starkt Wahrnehmung informellen Lernens,
Anndherung an die Thematik, Themengenerierung,
Erkenntnisgewinn, Aktivierung des Korpers, Meinungs-
auBerung, Meinungsbegriindung, regt Diskurs an,
Zuhdren

Pantomimische Darstellung des ,All-
tags” vor Schulbeginn

Teilnehmerlnnen nehmen ihre eigene Rolle ein und
stellen ihren Alltag vor Schulbeginn pantomimisch,
also still fiir sich selbst dar. Jede/r macht die Ubung fiir
sich und keine/r schaut dem/der anderen zu. Am Ende
treffen sich alle im ,Klassenzimmer”.

Funktion: Selbstreflektion, Aktivierung der Sinne und
des restlichen Korpers, Zeit-Raum-Auflésung, Einstieg
in die Dramatische Realitat

Stille Diskussion zum Thema Schiile-
rinnen, Lehrerlnnen und Wissen

Der gesamten Gruppe werden — in unser Fall — drei
Fragen gestellt (Wie soll eine Schilerln sein? Wie

soll eine Lehrerln sein? Wie kann Wissen dein Leben
verandern?). Diese Fragen werden irgendwo platziert,
wo sie fir alle Teilnehmenden sichtbar und erreichbar
sind. Nun fangt die stille Diskussion an, d.h. in der
ersten Phase schreibt jede/r seine Antworten/Gedan-
ken auf Post Its und klebt sie zur jeweiligen Frage.
Dabei konnen auch schon Kommentare der anderen
gelesen werden. In der zweiten Phase, nachdem einige
Antworten und Kommentare zu den Fragen geklebt
wurden, fangt das stille Kommentieren an. Mit Hilfe
von Daumen-Stickern kann zum Ausdruck gebracht
werden, ob man den Aussagen/Antworten, die bei den

jeweiligen Fragen kleben, zustimmt oder nicht (Dau-
men nach oben = Zustimmung, Daumen nach unten =
keine Zustimmung). Wichtig ist, dass weder in Phase
eins, noch in Phase zwei gesprochen wird und alles

im Stillen stattfindet. In der dritten Phase folgt dann
die verbale Diskussion — es darf wieder gesprochen
werden. Alle Antworten und Kommentare werden in
der Gruppe diskutiert und jede/r darf seine oder ihre
Antworten und (Nicht-) Zustimmungen erlautern.
Funktion: Selbstreflexion, Empowerment, Ausdruck
von Erwartungen und Wiinschen, Vielfalt der Perspek-
tiven kommt zum Vorschein, Veranderungscharakter,
(zunachst) non-verbale Kommunikation, Zeit fiir Argu-
mente, Zuhdren und Ausreden bzw. -schreiben lassen,
Themengenerierung, MeinungsauBerung, Meinungsbe-
griindung, regt Diskurs an, Erkenntnisgewinn

Stilles Hallo

Alle gehen leise im Raum umher und BegriiBen jede
Person, der sie begegnen. Dabei sind jegliche Arten
der BegriiBung (Blickkontakt, Hande schiitteln, Um-
armen, mit den Handen einschlagen, Verbeugen etc.)
erwiinscht, nur still — also ohne zu sprechen — soll sie
sein.

Funktion: Auflockerung, Aktivierung der Sinne und des
restlichen Korpers, Wahrnehmung der anderen Teilneh-
menden, Einstieg in die dramatische Realitat

Stimmungs-Bilder mit Dixit-Karten
(Gesellschafts-, Rate-, Kartenspiel)
oder wahlweise anderen Karten mit
vielen verschiedenen (abstrakten) Mo-
tiven

Alle Karten werden sichtbar aufgedeckt. Es werden
Fragen gestellt — in unserem Fall , Wie fiihIst du dich
heute?” und , Wer bist du bei PROSA bzw. Wie siehst
du dich bei PROSA?". Jede Frage soll fiir sich anhand
der Auswahl einer Karte, welche die beste Antwort gibt
oder die eigene Stimmung am besten darstellt, beant-
wortet werden. Nach jeder Frage kommt die gesamte
Gruppe zusammen und die Teilnehmenden erklaren,
wieso sie sich fiir das gewahlte Bild entschieden ha-
ben, um die Frage zu beantworten. Wird fiir jede Frage
wiederholt.

Funktion: Selbstreflektion, Stimmungs- und Gefiihls-
ausdruck, Themengenerierung, Aufmerksamkeit
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Szenisches Rollenspiel im ,Klassen-
raum” mit Interventionsméglichkeit

Je nach Anzahl der Teilnehmenden, mehrere Gruppen
einteilen. Die Gruppe(n) bekommen ca. 5 -10 Minuten
Zeit sich darauf vorzubereiten, eine Schulsituation
szenisch und mit Text darzustellen. Die Rollenvertei-
lung und die Auswahl der Szene bleiben der jeweiligen
Gruppe (berlassen. Die Gruppen spielen sich gegensei-
tig die einstudierte Szene vor. Mitglieder der zuschau-
enden Gruppe(n) konnen jederzeit in die vorgespielte
Szene durch den Austausch der spielenden Person
durch sich selbst intervenieren z.B. wenn sie ein Verhal-
ten unangemessen finden oder einen Losungsvorschlag
einbringen mochten. Mdchte eine Person intervenieren,
benutzt sie die Klangschale und signalisiert somit der
spielenden Gruppe, dass sie in der aktuellen Szene ein-
frieren soll. Die Person, welche die Klangschale benutzt
hat, nimmt die gew{inschte Rolle ein bzw. tauscht die
Person ein und das Szenenspiel geht weiter. Bei Bedarf
kann die Szene auch zuerst komplett ohne Intervention
durchgespielt werden und erst beim zweiten Durch-
gang interveniert werden.

Funktion: Selbstreflexion, Aufmerksamkeit, Empower-
ment, Aktivierung der Sinne und des restlichen Korpers,
Veranderungscharakter, Erkennen von Problemen und
Losungen, Themengenerierung, Vielfalt der Perspekti-
ven kommt zum Vorschein, MeinungsauBerung
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10. Anhang

10.1. Schriftliches Interview Lisa
Uni Forschungsgruppe: Wie viele Schilis gibt es bei
Prosa in Floridsdorf?

Lisa: Inklusive derer, die dieses Semester
abschlieBen ca. 140

Uni FG: Wie viele Trainerlnnen gibt es bei Prosa in
Floridsdorf? Wie viele davon arbeiten TZ/VZ, ehrenamt-
lich?

L: Es gibt 5 angestellte Trainer_innen (es
gab die Regelung: ab 20h eine Anstel-
lung), und ca. 15 mit freiem Dienstneh-
mer_innenvertrag, und dann gibt es
noch 5-10 ehrenamtliche (sorry, so ganz
genau kann ich es leider grad gar nicht
sagen).

Uni FG: Wie finanziert sich PROSA derzeit? (feste
Strukturen?)

L: Prosa finanziert sich primar aus Spen-
dengeldern (privat, Firmen oder von
groBeren Institutionen wie AK, Licht ins
Dunkel) und sehr wenig (ber tatsdchlich
dffentliche Férderungen (beispielsweise
FSW) (auch da: ich bin nicht Teil des
Budget-Teams, weil3 es daher nicht ganz
genau).

Uni FG: Wie wurden die Facher bzw. wie werden In-
halte der einzelnen Facher festgelegt? Und von wem?
Gibt es ein internes Curriculum?

L: Es gibt fir jedes Fach eine Fach-
schaftskoordination und es gab Curricu-
lums-Arbeitsgruppen, die teilweise kom-
plette Curricula ausgearbeitet haben.
Prinzipiell entscheiden die Trainer_innen
der einzelnen Klassen selbst, was wann
wie in der Klasse durchgenommen wird.
Externe Vorgaben sind die Priifungsin-
halte, an denen sich die Trainer_innen
klarerweise (unterschiedlich nach Fach,
wieviel Vorgaben es gibt) orientieren
sollten.

In Deutsch ist es nochmals anders, weil
wenig Vorgaben von aulSen sind und die

Trainer_innen stark lerner_innenzentriert
zu arbeiten versuchen. Was Grammatik
betrifft, orientieren sich viele Trainer_in-
nen an den Progressions-Empfehlungen
der Stufen A1-B1 (z.B. online: Schritte
Grammatik Ubersicht A1, A2, B1)

Uni FG: Wie werden Entscheidungen bei PROSA gene-
rell getroffen? Gibt es interne Hierarchien?

L: Ganz grob: Als allen Mitarbeiter_innen
zugéngliches Format mit Entscheidungs-
macht gibt es das 2wdchige bzw. monat-
liche Prosa-Plenum.

Dann gibt es unterschiedliche Arbeits-
gruppen: Fachschaften, Administrati-

on, Sozialarbeit etc., in denen Sachen
ausgearbeitet und dann vorbereitet ins
Prosa-Plenum getragen werden, wo
abgestimmt wird. Oder der umgekehrte
Weg: im Plenum werden Dinge bespro-
chen und entschieden und konkrete Ar-
beitsauftrdge gehen dann an die jeweils
Zustandigen.

Es gibt definitiv Wissenshierarchien und
teilweise aufgrund operativer Notwen-
digkeiten nicht ganz immer die Abléufe,
dass gar alles im Plenum abgestimmt
wird (nur meine persénliche Einschat-
zung). In der Theorie sollte es aber dem
Prosa-Anspruch nach keine Hierarchien
geben. GroBere Entscheidungen werden
aber zumindest prosaintern (es gibt noch
den Verein) immer im Plenum beschlos-
sen.

Uni FG: Werden die PROSA-Schiilis oder gar Alumnis
bei der inhaltlichen Planung mit einbezogen?

L: Es besteht schon sehr lange der
Wunsch, vor allem auch Alumnis in die
Planung und Arbeit miteinzubeziehen.
Vereinzelt sind Alumnis Mitglied des
Vereins und auf Vollversammlungen
daher auch stimmberechtigt. Dann gab
es auch schon Alumni-Teamteachers. Der
Wunsch ist groB, dass Alumnis Teil des
Vereins bleiben, weiter unterstlitzt bzw.
eben auch in die Arbeit miteingebunden
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werden.

Dann gab es auch schon das Schiiler_
innen-Plenum. Das hat sich dann aber
wieder verlaufen, weil das die Schu-
ler_innen nattirlich selbst in die Hand
nehmen missten.

Der Plan ist definitiv, Schiiler_innen und
Alumnis (gemeinsam?) in die Schulorga-
nisation miteinzubeziehen.

Bisher gibt es zwar Klassen- aber keine
Schulsprecher_innen. Mitentscheidung
gibt es in den einzelnen Féchern und
Klassen (abhdngig von der Trainer_in).
Eine konkrete Struktur aber gibt es noch
nicht.

Uni FG: Welchen Hindernissen und struturellen Ein-
schrankungen seht ihr euch bei PROSA ausgesetzt?

L: Leider einigen. Zwei davon, die vor
allem budgetéres betreffen:

Bestimmte Forderungen sind/wdéren an
bestimmte Vorgaben (z.B. nur fiir Schi-
ler_innen aus Wiener Grundversorgung)
gebunden. Oder eben, dass 6ffentliche
Gelder prinzipiell gekirzt werden, und
PROSA daher — trotz der Erfiillung aller
formalen und inhaltlichen Voraussetzun-
gen — nicht gefdrdert wird.

Dann (bernimmt Prosa ja die Ticketkos-
ten der Schiler_innen. Nachdem sich das
Land wehrt, PROSA als requlare Schule
anzuerkennen, bekommen wir beispiels-
weise nicht die Schiili-Jahreskarten fiir
glaub 80 Euro, sondern missen sehr viel
teurere Monatstickets bezahlen. Das be-
trifft auch andere Angebote fiir requlére
Schulen (seien es Projektférderungen
etc.), die fir Prosa nicht zuganglich sind.
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Aktion&Reflexion

Texte zur transdisziplinaren Entwicklungsforschung und
dialogischen Bildung. Herausgegeben vom Paulo Freire Zentrum

,.Des Menschen Aktivitat besteht aus
Aktion und Reflexion: sie ist Praxis, sie
ist Verwandlung der Welt." (Paulo Freire)

Die aus diesem Gedanken inspirierte Heftreihe ,, Aktion
& Reflexion" will auf die enge Verwobenheit von Den-
ken und Handeln aufmerksam machen. Wie schon Pau-
lo Freire betonte, kann das eine nicht ohne das andere
existieren, wenn ein wirklicher Dialog entstehen soll.
Das Paulo Freire Zentrum hat diese Reihe initiiert, um
Dokumentationen und Reflexionen von Veranstaltun-
gen oder aktivierenden Projekten an die Offentlichkeit
zu tragen. Damit tragen die Hefte zur Verbreitung und
Demokratisierung von 6ffentlichem Wissen bei.

Alle Hefte finden sich als pdf zum Download auf
http://www.pfz.at/list77.htm; ein Teil der Hefte kann in
Printversion im Paulo Freire Zentrum bestellt werden.

Bisher erschienen:

Heft 1: Dialog oder Konflikt der Kulturen?
Andreas Novy, Lukas Lengauer, Anna Kaissl, Melanie
Wawra, Jennifer Ziegler Wien, November 2008.

Heft 2: Methodologie transdisziplindrer Entwick-
lungsforschung

Andreas Novy, Barbara Beinstein, Christiane VoBemer
Wien, Dezember 2008.

Heft 3: The World is emerging. On the current rele-
vance of Paulo Freire
Andreas Novy Wien, November 2009.

Heft 4: Incubadoras an brasilianischen Universitaten
Michaela Hauer Wien, Februar 2010.

Heft 5: Ungleiche Vielfalt der Mobilitat
Gerald Faschingeder, Andreas Novy, Sarah Habersack,
Simone Grosser Wien, Marz 2010.

Heft 6: Grenziiberschreitungen. Partizipative Me-
thoden im Projekt "Ungleiche Vielfalt"
Katharina Auer Wien, Juni 2011.

Heft 7: Soziale Ungleichheit und kulturelle Vielfalt
in europdischen Stadten.

Dokumentation des transdisziplindren Symposiums
am 14./15. Oktober 2010

Gerald Faschingeder, Sarah Habersack, Andreas Novy,
Simone Grosser (Hg.) Wien, Juli 2012.

Heft 8: ,,Die Freiheit tun zu konnen was ich will”

Vielfalt und Ungleichheit am Beispiel der Raum-

und Zeitnutzung der Schiilerinnen zweier Wiener
Schulen

Sebastian Howorka Wien, Juni 2013.

Heft 9: {Y va a caer! Gegen das neoliberale
(Bildungs-)System

Chiles Studierendenbewegung 2011 - 2012
Pia Maria Koch Wien, Juni 2013.

Heft 10: Globales Lernen in Osterreich — Potenziale
und Perspektiven

Dokumentation

der Bundes-Fachtagung Wien, 3. Dezember 2012.

Heidi Grobbauer (Hg.) Salzburg, Mai 2013.

Heft 11: Globales Lernen in Osterreich — Poten-
ziale und Perspektiven. Okonomische Krisen &
zukunftsfahige Bildung. Dokumentation der Bundes-
Fachtagung Wien, 14. Nov. 2013.

Heidi Grobbauer (Hg.)

Herausgegeben vom Paulo Freire Zentrum. Wien/Salzburg,
Mai 2014.

Heft 12: Verstehen, was wir tun. Systematisierung
von Erfahrungen als partizipativer Prozess.
Elisabeth Schmid, Anton Luger.  Wien, Juni 2015.

Heft 13: Erfahrungsschatz von Foodcoops
Maria Legner, Anna Voggeneder, Ingrid Schacherl, Trau-
de Kotek, Martin Engelmeier Wien, Dezember 2016.

Heft 14: Das Theater mit der Verstandigung
Eleonora Balaouras, Paola Elisa Fasan, Evamaria Frein-
berger, Nela Helena Masarovéa  Wien, Mai 2017.
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. Wir haben einerseits versucht, uns stets als ,zuho-
rende” und ,nachfragende” Subjekte in die Forschung
einzubringen, um méglichst viel Raum fiir wahre
Kommunikation zu ermdglichen. Wir waren uns aber
gleichzeitig bewusst, dass dies auch bedeutet, keine
angeblichen Objektivitatsanspruch und Wertfreiheit zu
behaupten.

In diesem Sinne schatzen wir im Sinne eines stets im
Werden befindenden, zirkularen Forschungsprozess
unsere hier dargestellten Ergebnisse vor allem als
Zeugnis eines Prozesses ein, der das Ziel hatte, Aktion
und Reflektion in einer konkreten Situation zu erpro-
ben: Wahrend die Beziehung zwischen Lehrenden und
Lernenden untersucht wurde, fand auf der Metaebene
die Reflexion der Beziehung von Forscherlnnen und
Forschungspartnerlnnen statt. Das Ziel war, jeweils
Distanzen zwischen den Akteurlnnen zu vermindern
und somit einem ,Bankierskonzept' (sei es in der Bil-
dung oder im gesamtgesellschaftlichen Kontext) aktiv
Widerstand zu leisten.”

Das Heft 15 der Reihe , Aktion & Reflexion” ist das
verschriftliche Ergebnis eines einjahrigen Forschungs-
prozesses, das gemeinsam mit Schiilerinnen und Lehr-
kraften vom PROSA - Schule fiir Alle, stattfand. PROSA
bietet gefliichteten Menschen mit Aufenthaltsstatus
eine Mdglichkeit, den Pflichtschulabschluss nachzu-
holen. Diese Bildungstatigkeit findet im Dreieck von
Sozialarbeit — Unterricht — sozialer Inklusionsarbeit/
Nachbarschaftsarbeit statt.

/I Jana Donat
I/l Marlene Wantzen
// Tonia Wild

PROSA
— Projekt Schule fir Alle

Eine Schule fir Alle und die
befreiende Bildungsarbeit nach
Paulo Freires ,Padagogik der
Unterdriickten - Bildung als
Praxis der Freiheit”

Aktion & Reflexion

Texte zur transdisziplindren
Entwicklungsforschung
und Bildung

Heft 15
Wien: Paulo Freire Zentrum, Oktober 2018



